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Aunna Pactpbiruna

MHTEJJEKTYAJIBHO-TBOPYECKASI COCTABJIAIOIIASA
IMPOPECCHUOHAJIBHOU NNOATOTOBKHU BYAYIIEI'O
HEJATI'OI'A-MY3BbIKAHTA

B crarbe npencraBieHO aBTOPCKOE BHAEHME IIPOLIECCa ONTUMHM3ALMU WHTEIUIEKTYaIbHO-TBOPUECKOM
cocTaBisomeld Mpo(ecCHOHANBHOM MOATOTOBKM OyIyIIero Meaarora-My3blkaHTa Ha OCHOBE
NpUHIMNA 00pa30BaHUsI depe3 HAayKy W TBOPYECTBO. PacKpBITHI COACpPKATENBHBIM  ACIEKT
n cnemuduka OcBOoeHHMS TNPOPECCHOHANBHO  HANMpPABICHHBIX JUCHUIUIMH  CHEHUATLHOCTH
«My3BIKaJIBHOE UCKYCCTBO», OBJIAJCHNE KOTOPBIMH OCYIIECTBISIETCS MOCPEACTBOM (hacHauTaly U
0azupyeTcss Ha MAPTHEPCKUX OTHOMICHUSX MEXIY MPENOAABATEIIMHU M CTyAeHTaMH. lIpemioxeHs
JUISL PACCMOTPEHHST TEOPETHUECKUE OCHOBBI M NpaKTHUEcKas peaim3alus Ha (axysibrere MCKYCCTB
aBTOPCKOI0 Mpoekra: «BuBaT, MarucTpel», B HpoLECCE pa3BEpPThIBAHUS KOTOPOro, MO MHEHUIO
aBTOpa, NPOUCXOAUT CTAHOBJICHUE U PA3BUTHE CTYJEHTA Kak cyObekTa Oyayei npodeccuoHansHoM
JIESITENIBHOCTH,  00JIAJIAIOIEr0  BBICOKMM  MHTEIUIEKTYalbHO-UCCIEA0BATEILCKUM U KYJIBTYpPHO-
TBOPYECKUM MOTEHIINATIOM.

1. ITocTanoBKa po0.JIeMBbI

B odunmansHeix nokymeHTax EBpornelickoit KOMUCCHM OTMe4YaeTcs, 4TO
pewaromiuM  (pakTOpoM KOHKYPEHTOCHOCOOHOCTH COBPEMEHHOIO cleluanucTa
ABIIAETCS €ro CHOCOGHOCTh K MPOAYKTMBHOM HCCIIEI0BATEIbCKON NeATeNbHOCTH .
M 95TO0 TOHATHO, TIOCKOJNBKY CErOfHS HHTEJUIeKTyaJbHbIe CIIOCOOHOCTH
npodeccroHana, ero KpeaTMBHOCTh B HECTAHIAPTHBIX CHUTyalMsAX YK€ CTalld He
TOJIbKO HEOOXOAUMOCTBIO, HO M HOpMOH B M000# cdepe colanbHOI MPaKTUKHU U,
B YaCTHOCTH B TNMPOQECCHOHATBHOM MY3bIKaIbHO-TIEJarornieckoM oOpa3oBaHMHU.
HNMeHHO mo3TOMY OAHOM W3 BaKHEHIIMX 3a7ad MY3BIKAJIIBHO-TIENAarOru4ecKoro
oOpa3oBaHMsl sIB/IS€TCS MOATOTOBKA COBPEMEHHOIO CHELMalucTa C HCcleloBa-
TEJIbCKAM THUIOM MBIIIIEHHS, CIOCOOHOTO K CaMOpa3BUTHIO, caMOaKTyaIu3alnuu
¥ CaMOBBIpaKeHHUIO B Oyayieid nmpodeccuu. [IpuueM noapasymeBaeTcs He TOJNBKO
BJIa/IEHUE CHeLMaTIbHO-MY3bIKaJIbHBIMU HaBbIKAMM, HE TOJBKO 3HaHWE TNpenMera
Y yMEHHeE ero npernojaBaTh, MPeKae BCEro — 3TO aKTUBHAS JKU3HEHHAs MO3ULMS U
CMOCOOHOCTH OBITh MHULIMATUBHBIM U TBOPYECKUM B PELICHHH JIIOOBIX TIpodeccHo-
HaJIbHBIX BOTIPOCOB, 3TO — BHICOKHH YPOBEHBb MPOPECCHOHATBHONH KOMITETEHTHOCTH

'E. Bourgeonis, Developing foresight for the development of higher education: research relations in
the perspective of the European Research Area (ERA), Final Report of the Strata-Etan Expert Group,
Brussels; European Commission, Directorate-General for Research, Init RTD-K.2 200, p. 52.
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Y CIIOCOOHOCTh K MHHOBALIMOHHOM HAYy4YHOW M TBOPUYECKOM JIESITeIbHOCTA B MHOTO-
ACTIeKTHOM MYy3bIKaJIbHO-TI€IarOTMUECKOM 1eSTeTbHOCTH.

CnenoBarenibHO, npoeccHoHabHasi MOArOTOBKAa OyIyIlero mnemarora-mys3bl-
KaHTa NpeycMaTprUBaeT CO3JaHue COOTBETCTBYIOIIETO Xy/I0)KeCTBEHHO-00pa3oBa-
TEITLHOTO TPOCTPAHCTBA, B KOTOPOM TPOMCXOIUT CTAHOBJIEHHE CHELHAINCTA,
OTBEYAIOLIETO BBI30BAM W TOTPEOHOCTSAM COBPEMEHHOTO JEMOKPATHYECKOro
obwectra. [109TOMy OJHMM M3 OCHOBHBIX MPUHLMIIOB, MPOLIECCYATIbHO pean3y-
oulerocs Ha ¢akyJsibTeTe UCKyccTB LleHTpaabHOYKPaMHCKOTO roCyAapcTBEHHOTO
NeJarorndeckoro yHuBepcuTeTa WMeHH B. BuHHMUYeHKO, sBiseTcs MpUHLIMM
o0pa3oBaHMs Yepe3 HayKy U TBOPYECTBO.

PackppiTie ombiTa peajau3alMy yKa3aHHOTO MPUHLMINA B XYH0KECTBEHHO-
-00pa30BaTelIbHOM TPOCTPAHCTBE YHUBEPCHUTETA Ha MpUMepe paboThl Kadeapbl
BOKAJIbHO-XOPOBBIX JUCLIUIUTMH M METOAWKH MY3BIKQJIBHOTO BOCTIMTAHUS SIBIISIETCS
LIEJIbIO JAHHOU CTaThbH.

2. N310:keHNe OCHOBHOTO MaTepHaJia

I'naBHO# 3amaueii nesTenbHOCTH MpodeccopcKo-MpenoaaBaTeabckoro cocTaBa
(axynbTeTa UCKYCCTB SIBJISETCS TIOATOTOBKA COBPEMEHHOTO CrieralucTa, oonana-
IOLLEro He TOJNBbKO MpodeccoHaTbHBIMU KOMIETEHIMSAMH B 00J1aCTH MY3bIKaJIbHO-
nefarornyeckoro oOpasoBaHMs, HO M, MOJYYHMB BO3MOXKHOCTH BbIOOpa M HMes
JOCTYN K TJI00ambHOM WH(OpMALUK, YMEIOIEero MpPOEeKTHPOBaTh W TBOPYECKH
peanu3oBaTh HWHAMBUAYAIBHYIO TPAeKTOPHUIO COOCTBEHHOro MNpodeccHOHaIbHO-
-JIMYHOCTHOTI'O CAMOPa3BUTHS U CaMOpeaIU3aLiuu.

Takoii crieumanaicT crocoOeH BHECTH B COBPEeMEHHOe 0o0pa3oBaHHMe HOBelillee
BU/IGHUE CYLIHOCTH MY3BIKaJbHOIO MHCKYCCTBa, CPEACTBAMU KOTOPOro deJso-
BEYECTBO OJAYXOTBOPSET OKPYXAIOLMK MHP M TpuAaeT emy OJaropoiHbie,
rymMaHHble 4yepTbl. Hago oTMeTHTh, 4TO Hay4yHO-UCClIeoBaTeNbCcKasi U TBOPUECKO-
WCTIOJIHUTENbCKAs AESTEIbHOCTh CTYISHTOB B XYA0)KECTBEHHO-00pa30BaTeIbHOM
npoctpaHcTBe (akyiabreta uckyccts LIITIY wum. B. BunHuveHko ceromHs yike
MMeeT TPHU3HAKU JIBIKEHHUS! K PACKPBITHIO TBOPYECKOTO MOTEHLMATa JTUYHOCTH
Oyayuiero crneuuaiucTa-My3blkaHTa He TOJIbKO B cepe MCKyccTBa, HO M B Mpo-
iecce ero Hay4HO-TOMCKOBOW JeATeTbHOCTH. DTO o0ecreunBaeTcs ONTUMHU3aLMei
Kak y4eOHOro mporiecca, rje Hay4HO-MCCIIeoBaTeNIbckass U TBOPUYECKO-UCTIONHHU-
TeJIbCKasi AeSTeNbHOCTD SBISETCS 00s3aTesIbHBIMU COCTABMSIOIMMH MOATOTOBKH
Oyayllero crneuuagicTa-My3blkaHTa, TaK U BO BHEY4YeOHOW AeATeNIbHOCTH, Tae
KaXIbli M3 CTYAEHTOB MMEET BO3MOXXHOCTb MPUHHUMATh Y4acTHE B Hay4YHbIX
CTYyIICHYECKUX KpY)KKaX M MPOOJIEMHBIX TpyIax, y4acTBOBaTb B TBOPUEKHX
NpoekTax, paboTa B KOTOPBIX HallpaBjieHa Ha Pa3BUTHE MX KPEaTUBHOCTH, CaMo-
aKTyanuzaluu U camopeanmsanuu. To ecthb, kadenpa obecrieunBaeT (GyHIaMeH-
TaJIbHYIO TMPO(ECCHOHATIBHYIO TOATOTOBKY OYAyIIMX TMeaaroroB-My3bIKaHTOB,
NpuYBieKas UX K Hay4HO-MCCIIeN0BaTEIbCKOM, Y1eOHO-METOANYECKOH, TBOPUECKH-
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-MCTIOJTHUTEJIbCKOM /AEATEIbHOCTH BO BpPEMSI OCBOEHMS [IMCLMIUIMH COOTBETCT-
BYIOLLMX LIUKJIOB.

bnaronaps mapTHepckMM OTHOLUIEHMSIM MEXKAY MpenojaBaTesIMM M CTyOEH-
TaMHM, C TIOMOIUbIO TEeJaroruyeckol MOIAEPKKA MNpodeccopcKo-npenoaaBa-
TEJNIbCKOro cocTaBa Kadenp QakynpTeTa HCKYCCTB B TpoLiecce OBJaACHUs
npodeccroHaTbHO HANPaBJICHHBIMH AUCLIMIUTMHAMH BOKaJIbHO-XOPOBOTO (XOpOBOE
OUPWKAPOBAHHWE, COJNbHOE TeHWe (akageMHU4ecKkoe, HapoJHOe, JCTpagHoe),
XOpOBE/ICHHE, XOpOBas apaHKMPOBKA, XOPOBOW KJacC WM Ap.) M MYy3bIKaJIbHO-
TEOPETHYECKOr0 M MHCTPYMEHTAIBHOTO (UCTOPHS U TEOPHs MY3bIKH, CONTb(EKHO,
rapMOHHUSI, aHAJIN3 MY3BIKAIBHBIX ()OPM, OCHOBHON MHCTPYMEHT M Jp.) LIMKJIOB, T1e
CTYJICHTBI OCO3HAIOT crielinuKy Oynyineii npodeccuu.

HayuHo-uccnenoBaTenbckyto M1 METOAMUYECKYIO MOATOTOBKY OyAyllue crienua-
JIUCTBI-MY3bIKAHTbI TMOJYYalOT MPU HM3YYE€HUM METOAWKH MY3bIKaJbHOrO BOCIH-
TaHUS OCHOB HAyUHBIX HCCJIEJOBAHUH, METONOJOTMH MY3bIKalbHO-TIe1arory-
YeCKMX HCCIIeIOBaHMH, METONWK TMpPernoJaBaHus XOPOBOTO JAWPHKUPOBAHUS
M BOKaJIa, LIKOJIBHOIO MECEHHOTo pernepryap, a TakkKe B MpolLecce HamMCaHUH
KypCOBBIX, JAMIUIOMHBIX, MarMCTepPCKUX KBaJH(UKalMOOHbIX pabot. TBopuecko-
WCTIOJIHUTENIbCKAsE COCTABISIOIAs UX MpodeccHoHabHON MOArOTOBKM MpeacTa-
BJIeHa B y4eOHOM Mpolecce TaKUMH TUCLUIUIMHAMU KaK OCHOBBI CLEHHYECKOTO
MacTepcTBa, BOKAIbHBIA aHcaMONb, peXHCCypa 3peNUIIHBIX MEpOIpUSITHI,
OCHOBHOH MHCTPYMEHT, OCHOBBI KOMIIO3UTOPCKOTO MAacTepCTBA, TBOPYECKO-
UCTIOJIHUTETIbCKAs  JIeTeNIbHOCTh B KOHTEKCTe MHPOBOW  XYAO0XKECTBEHHOM
KyJabTypbl 1 Op. CTyaeHTaMm OakanaBpuara U MarucTpaTypbl, KOTOpble HMEIOT
JOCTaTOYHO BBICOKHMH YPOBEHBb MPO(ecCHOHATIbHOM MOATOTOBKH, MPEAOCTaBIISETCS
BO3MOXKHOCTb  TOJYYWTb JOIMOJHUTENIbHYIO CHELMATM3aLUMI0 [0  XOPOBOMY
JUPHKAPOBAHHIO,CONBHOMY MEHHIO, OCHOBHOMY MHCTPYMEHTY.

[IpodeccronanbHbie KOMIETEHUUH, KOTOPbIE CTYASHTHI MOJIY4aloT B MpoLecce
M3YUYeHUS CMEeLMAbHBIX AUCLMIUIMH, HaXOAAT MpaKkTUYeCKoe NMPUMEHEHHUE B Iie-
pUOA  TMEeJarorMuyeckod M  acCUCTEHTCKOM MMPaKTUK, KOTOPbIE  SIBJISIOTCS
00s13aTeNIbHBIM NIPAKTUKOOPUEHTUPOBAHHBIM KOMIIOHEHTOM Y4eOHOro mnpoiecca
Y 3aHUMAIOT LIEHTPAJIbHOE MECTO B CUCTEMe MOArOTOBKM OyIyLIero crenuanaucTa-
My3blkaHTa. Ha akynbreTe WCKycCTB TMemarormueckas TNpaKTHKa HMeeT
onpeesieHHble OCOOEHHOCTH, CBS3aHHBIE CO CMEUU(PHUKONH MY3bIKM Kak BHAA
UCKYCCTBa M YYEeOHOro mpeaMeTa W MpeaycMaTpuBaeT MNPOBEPKY T'OTOBHOCTH
OyayluX y4uTesnel-My3blKaHTOB K 9 dekTuBHON MpodeccHoHaNbHOM aeaTelNb-
HOocTU. B 3aBucMMocTH OT monmydaemMod KBanmuduKauuu Oymymiue OakajaBpbl
NPOXOIAT MEeJaroruuecKylo MpakTHKy B oOlieoOpa3oBaTeNbHBIX IIKOJAX W Mena-
FOrMYECKUX KOJUIe[XKaX, MarucTpaHTbl — HEMOCPEACTBEHHO Ha MY3bIKaJbHOM
OT/eNeHNH (aKyIbTeTa UCKYCCTB.

UYro kacaercsi KypcOBbIX, IMIUVIOMHBIX M MaruCTEpCKMX KBaJIM(UKALMOHHBIX
padoT CTyAEHTOB, TO B OCHOBY MX BBINIOJHEHHS MOJIOKEHa MOJeNb O0y4eHHs
nevicteueM (P.PeBaHc), 1eniblo KOTOpOi sBJISIETCS] MPEOIOJIEHUE pa3pbiBa MEXIY
Teopuiell (3HaHMA) U MPAKTHUKOM (JeaTeIbHOCTh). B paMkax 3Toii Monienu Oymyinue
CTELMATNCTBI-MY3bIKaHTBI TIPU TIOJIEPXKKE MpernoaaBaresieii kagenpbl padoTaroT
HaJ pealbHbIMK MY3bIKaJIbHO-MENArornyeckiMH 3aJauyaMH, y4aTcsi KpUTHUECKH



8 Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblagu, zeszyt 25

MBICITUTE, UMEIOT BBIOOP OTHOCHUTEIBHO MPUHSATHS COOCTBEHHBIX peLIeHHUH 1 OepyT
OTBETCTBEHHOCTD 32 HUX.

Opranuzanus CTyAEHYECKOH Hay4YHO-IOMCKOBOH paboThl Taroke SBISETCS
OIHUM U3 TMPUOPUTETHBIX HaMpaBleHUil aesTenbHOCTH Kadenpbl. Eskeromno
npernojasarensiMu Kadeapsl U CTyJEHTaMH OpraHu3oBbiBaeTcs BceykpanHckas
CTylleHYecKasi Hay4HO-TIpaKTHUeckas KOH(EpeHIMs, TOCBILIeHHAs BbIIAIOLMMCS
JesTensiM B OOJNAacTM XOpPOBOIO M BOKaJIbHOTO HCKYCCTBa, KOMIIO3UTOPAaM,
rejaroramMm-My3blKaHTaM, B paMKaX KOTOPOU MPOBOASATCS CTYIAEHUECKUE KOHKYPChI
JUPKEPOB W BOKAIMCTOB. CTyneHTHl (pakyjbTeTa MCKYCCTB YYacTBYIOT TaKke
B HAYYHO-TIPAKTUYECKHX CTYAEHYECKMX KOH(EPeHIMAX JPYyrMX YHHUBEPCHTETOB, BO
BceykpanHCKMX cTyIeHYECKUX OJIMMITMAAaX, KOHKypcaX CTyJEeHYECKMX Hay4YHBIX
paboT u T.1. Heo6xoaumMo OTMETHTh, 4TO /T OOJBIIMHCTBA CTYJCHTOB, KOTOpPBIE
HAYMHAIIM CBOIO TOMCKOBYIO JICSTEIBHOCTh B HAYUHBIX KPYXKKaX W MPOOIEMHBIX
rpynnax, KBaJM(UKALMOHHbIE MAarMcTepckue padOThl CTAHOBSTCS OCHOBOWA
Oyaylmx AuccepTalMOHHBIX HcchenoBaHuil. IlokazaTenem kadecTBa Hay4HO-
MCCIIeIoBaTeNIbCKON paboThl CTYAEHTOB €CTh WX MOOeIbl Ha MEeXIyHapOIHBIX
CTYNEHYECKHX OJIMMIIMAax, KOHKypcaX, B CTUNECHIMWAIBHOH IporpaMmme
«3aBTpa.UA».

Hayuno-nccnenoBarenbckas paboTa CTyA€HTOB MpeanosaraeT CTaHOBJIEHUE MX
MHTEIUIEKTYaJIbHOM W HMCCIIeIOBATENIbCKOM  KYJIBTYpBI, pa3BUTHE TMpogeccro-
HAJIHO-JIMYHOCTHBIX KayecTB, OOYCIIOBIMBAIOIIMX YCIEIIHbIA HAayuHBIA MOMCK,
NproOpeTeHNe CUCTEMbI LIGHHOCTHBIX OPUEHTUPOB M aKTyalbHbIX 3HAHUN O Xapak-
Tepe NOMCKOBOM JEATENbHOCTH KaK TBOPUYECKOM, MPOAYKTUBHOM U HalpaBje€HHOM
Ha MOWCK OPUTMHAIBHBIX U 3QQEKTUBHBIX PELICHUH, a Takke chOPMUPOBAHHOCTD
HEOOXOIUMBIX HCCIIe0BATETLCKIUX KOMIETEHLHH.

B OGonbuieli cremeHn 3TO KacaeTcs CTYIEHTOB MarumcTparypbl, KBajluduka-
[IMOHHAsI XapaKTePUCTHKA KOTOPBIX IMpeArosaraeT ¢()OpMUPOBaHHOCTh MCCIIeI0Ba-
TEJIbCKUX KOMIIETEHLIMA Kak B IIPOLECCe TEOPETUYECKOTO HUCCIENOBAHUS
u30paHHOIl MpoOeMbl, TaK W B TMEPHOA MPETyCMOTPEHHOW Y4YEOHBIM TIUIAHOM
ACCUCTEHTCKON TMpPaKTUKH, TOE KaXKIbl M3 HHAX JOJDKEH HAyYHUTBCS CaMOCTOSI-
TEJIbHO pa3BUBATh CBOIO MICHTUYHOCTH, OPraHU30BBIBATH MPOLIECC COOCTBEHHOrO
YYE€HUS U WHIMBHUOYaJIbHOTO BBIMTOJIHEHUS TBOpPYECKMX 3aAaHUd. OcMblcauBas
COOCTBEHHBIN OMBIT MPOQPECCHOHAIBHON HEATeTbHOCTH, OYyIyIIMi CrenuanucT
BBICTPaMBaeT U COBEPLUCHCTBYET YHUKAIbHOE IMOHMMaHHe cels Kak Mejaarora-
-MY3bIKaHTA.

INoBeieHnI0 3 PEKTUBHOCTH TpoLecca MOATOTOBKM CTYAEHTa MarucTpaTypsbl
Kak cyObekTa Oymyiei npodeccroHalbHOM A TeTbHOCTH, BIIA/ICIOIIETO BBICOKUM
YPOBHEM HHTEJUIEKTYaJbHOM W HCCIeNOBaTENbCKOW KYJIbTYphl, CIOCOOCTBYET
BHEJpeHHe HaMHu B yueOHbIi Tporiece (haKynbTeTa HCKYCCTB aBTOPCKOTO MPOEKTa:
«BHBaT, MarucTpbl»’, HANpaBJIEHHOrO HA COBEPLIEHCTBOBAHME HAYYHO-HUCCIENIO-
BaTe/IbCKON COCTaBIIAIOLLEH ero o6pa3oBaTe/IbHO-MPO(ecCHOHANIBHON MPOrpaMMbl

2 AM. Pacrpuriuna, Bieam, mazicmpu!: HAGUQIbHO-MeMOOUNHILE NOCIOHUK OlIsl CIYOCHMIE MUCTIEYbKUX
¢axynememis nedazoeiunux yHisepcumemie, Kiposorpan 2009, c. 1-164.
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Teopernueckoe 00OCHOBaHME W Pa3BEPTHIBAHME TPOEKTA MPOUCXOIHIO
B COOTBETCTBMM C COCTABJISIOLIMMH JEHCTBYIOIIEH 00pa3oBaTeIbHO-TPOeccHo-
HaneHOW mporpammbl (OI1IT) maructpatypel u OblIO HampaBlieHO, MPEKAE BCEro,
Ha GOpPMHUpPOBaHHUE WHTEIIEKTYIbHOW U UCCIIeN0BATENILCKOM KYJIBTYPbl OyayLLero
MarucTpa Kak crelraIncTa, oAroToBKa KOTOporo 1o cBoeil (pyHIaMeHTaIbHOCTH,
JOJDKHA OCYLIECTBIISATHCS Ha OoJiee rTyOMHHOM YPOBHE, YeM 3TO HeOOXOAMMO Ui
kBaJMdUKaLmK OakanaBpa.

[lo nHamemy MHeHMIO, c()OPMHUPOBAHHOCTb MCCIEIOBATENBCKONW KYJBTYpPbI
CTyZI€HTa MpelycMaTpUBaeT NPUOOpPETEeHUE ONpPeAEIeHHOW CUCTEeMbl LIEHHOCTHBIX
OPUEHTUPOB M HEOOXOJUMBIX HCCIIEIOBATENbCKUX KOMIIETEHLHU, OBlafeHUe Kak
TPagULMOHHBIMH, TaK M WHHOBALIMOHHBIMHU MOIXOJaMH B OO0JIACTH TeJaroruku
MCKYCCTBa, pa3BUTHE OIpEAENEHHBIX CMOCOOHOCTeH W  MpodecCHOHAIBHO-
-IMYHOCTHBIX KayecTB, KOTOPBIE MPEJONPENEISIIOT TOTOBHOCTh K TBOPYECTBY
(KpeaTMBHOCTb) B HAYYHO-TIOMCKOBOM A€ATEIbHOCTH.

OcMmbIciieHHe Leld MOATOTOBKM COBPEMEHHOro creuuanucta 00yCI0BUIIO
ONTHMHU3ALMIO OCHOBHBIX 3a/ay HAay4YHO-HCCIIENOBATENBCKOM  JESATEIBHOCTH
Oyaylero Maructpa. A UMEHHO: OCO3HAaHHME XapaKTepa MOMCKOBOM AEATEIbHOCTH
KaK TBOPYECKOH, MPOAYKTHBHOM W HamnpaBieHOW HE TOJIbKO Ha TMOJIyYeHHe
MHpOpPMaLMKM, HO M Ha €e CO3JaHHue, Ha TIOMCK OPUTMHAIBHBIX U 3(PQPEKTUBHBIX
pelieHuid; oOIieHayyHass W TpeAMEeTHas >PYyAWPOBAHHOCTb, OOIIEKYJIBTYPHBIT
U Mpo¢ecCHOHAIIBHBIN Te3aypyc CTYIEHTa; HAIMYMe MpoQecCHOHANIbHO-THYHOCT-
HOrO TBOPYECKOTO TMOTEeHLMaNa, CMOCOOHOCTH K HeCTaHIApTHBIM MOAXOJaM
Y peLIeHUsIM, BOJIEBBIX U MHTEIIEKTYaJIbHO-TICUXOJOTMUECKHX KauecTB; OBJIaZIeHHE
METOJOJIOTHEN HAyYHOIO TOUCKA, KAaK TEOPETHYECKOro, TaKk M MPaKTHYECKOro;
BJIaICHUE HCCIIENOBATEILCKUMU TEXHOJIOTHUSAMHU, TO €CThb OCHOBHBIMH TPOLIEAY-
paMu UCCIEN0BAaHUS, MOCIIEI0BATENbHOCTBIO ONepaluii U ACHCTBUIN, METOJUKAMHU
Y aJITOPUTMAMU AESTEIbHOCTH.

AHanu3upys coIepskaHHWe CYLIECTBYIOIIMX YYEOHBIX TUIAHOB M IPOTpamMM,
opraHuzalMio M MeTodsl paboThl CO CTYAGHTaMH, KOTOpble MOMy4aroT
KBaJIM(PUKALIMIO «MarvucTp», Mbl NPULIIM K BBIBOAY, YTO TJIaBHOH NPUYMHOM
HEJ0CTAaTOYHON OCBEAOMIICHHOCTH BBIITYCKHUKOB B 3TOM HAIPABJICHUU SBIISETCS
OTCYTCTBHE CITEUAIEHON HAITPABJIEHHOCTH Ha MOATOTOBKY CTYAE€HTa-MarucTpaHTa
Kak cyOBeKTa uccienoBaTeNnbCkol aestenbHocTH. To ectb, oOpasoBaTenbHOE
MpPOCTPAHCTBO YHUBEPCUTETa, KOTOPOE TPAAMLMOHHO ObLIO HANpaBlIeHHO Ha
MacCOBYIO TOJATOTOBKY CHELHaINCTa-NMPEAMETHUKA, XOTS MOCTENEHHO M TPHO-
OpeTtano omnpenesieHHble M3MEHEHMs, OpraHu3alys e MHTe/UIeKTyaJbHOM
W HCCIIeI0BaTeIbCKOM NIeATEIbHOCTH CTyJIE€HTa B HEM BCe ellle OCTaBaBjach Ha
HEeI0CTaTOYHOM ypoBHE. B yueOHbIX MiaHax v MporpaMmax MoAroTOBKH Marucrpa
B 1I€JIOM W MarucTpa My3bIKaJbHOTO UCKYCCTBA B YaCTHOCTH, HE ObLTH 0003HAUSHBI
3amaun  (OPMHUPOBAHMS HCCIIEIOBATENbCKOW KYJIBTYphl CTYIEHTOB; MOCOOMS,
peKOMeHlyeMble CTyeHTaM-MarucTpaHTaM, He UMelTd HeoOXOOUMOM 1 J0CTaTou-
HOW MHQOpMaLMM MO Pa3BUTHIO HCCIEIOBATEbCKMX KOMIIETEHLHI; B MpoLecce
ACCUCTEHTCKON MPaKTUKHA CTYIAEHTaM HE MPEJOCTaBIsUIach BO3MOYKHOCTH 3aHSTh
MO3MLIMIO CyOBEKTa HCCleloBaTeNbCKOM AeaTebHOCTH. B HayuHOW nurepatype
CYOBEKTHOCTb JIMYHOCTH OMpeNeNseTcss KaKk OCO3HaHWE W NPUHITHE YeJOBEKOM
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MOJIOXKEHHUST O TOM, YTO TOJILKO OH caM SIBJIICTCS TJTABHOM SHEPreTUYecKO CHIIOH,
WUCTOYHUKOM M OPraHM3aTopoM COOCTBEHHOW JesITeNIbHOCTH, HECET OTBETCTBEH-
HOCTb KaK 3a pe3y/bTaTbl CBOEr0 TPYAa, TaK U 3a COOCTBEHHBIH MpodeccruoHambHO-
-JIMYHOCTHBIN pOCT3.

Hccnenyemoe kadecTBO HampapisieT JUYHOCTh Ha BHIOOP HauboJiee ONTUMAIb-
HBIX U 3(QGEKTHBHBIX MyTeH OCYIIECTBICHHUS MPOPECCHOHAIBHON AESTeIbHOCTH
B OMope Ha cOOCTBEHHYIO WHIMBUAYaTbHOCTh. brarofaps cyObeKTHOCTH, JINYHOCTD
nprodpeTaeT CnocoOHOCTh MPOSBIISITh CBOK MHIUBUIYAIbHOCTh, aKTUBU3UPOBATh
COOCTBEHHbBIE TyXOBHbBIE MOTCHIUH.

To ecTh, Hay4yHO-HCCIEAOBATENbCKAS JEATENBHOCTh CTYJIEHTa JOJDKHA
HanpaBJIITbCS HA CTAHOBJEHWE y OyIQyllero creuudalncta npodeccHoHaTbHO-
JIMYHOCTHBIX Ka4eCTB, OMPEASNIOIMX ero cyObeKTHOCT U 00ecreunBaroluX ee
s¢dexTrBHOEe pazBuTHe. K TakuM KayecTBaM Mbl OTHOCUM MOTHUBHPOBAHHOCTb
OyaylIero crequanicTa, KOTopas ONnpeJesiseTcs ero JKelaHueM JOCTHYb BhICOKOTO
YPOBHs MpO(ECCHOHANBHOTO CaMOpa3BUTHS W camMopealn3aldH; MOTPeOHOCTD
B TIOJYYEHUM 3HAHUWI, HEOOXOIUMBIX il PElICHUs HCCIIENOoBATeIbCKUX 3a/1ad
B Mpo(decCHOHATBHON NEeATETbHOCTH; HAIM4Yhe CIOCOOHOCTH OPHEHTHPOBATHCS
B ToJlyyaeMoii WHGOpMAIMA U €€ TBOPYECKOM HCIIOJIb30BAHUM IS TTOCTPOSHUS
TPaeKTOPUM HAYYHOTO TOMCKa, a TaKKe YMEHHME HCIOJIb30BaTh KOMILUIEKC
HCCIIeTIOBATEIbCKUX METO/IOB HEMOCPECTBEHHO B MPAKTUYECKOM eI TeIbHOCTH.

Peanuzauus npoekra Oblna paccuuTaHa Ha MocjeqoBaTeIbHOE COBEPLISHCTBO-
BaHME HAYYHO-HUCCIIEOBATEIbCKOH M TBOPYECKO-UCTIONBHUTENBCKOW COCTaBIISIO-
HIMX KaK B Y4eOHOMW JeATeNIbHOCTH CTYJCHTOB, TaK U B MPOLIECCE aCCHUCTEHTCKOM
npakTuku. Ero riaBHol 1esbio SBISETCS CO3JaHHWE ONTHMAIBHBIX YCIOBHH IS
CTAaHOBJICHUsI WM Pa3BUTHUS BBIIICYNOMSHYTBHIX MPOJEeCcCHOHATLHO-IMYHOCTHBIX
KavyecTB OyIylIero crelyaiicTa-My3bIKaHTa.

Tak, Hanpumep nporpamma TNpodecCHOHATLHOW MarucTepckol MOArOTOBKU
OyAylMX TeJaroroB-My3bIKaHTOB OCYILECTBISIETCS MO CIIEAYIOLIMM Hampasiie-
HUSIM:

Teopetuko-uccienoBarenbckas padora:

e 3HAKOMCTBO C CYLIECTBYIOLIMMH KOHLICMLIMSAMHU XYI0KECTBEHHOTO 00pa3oBaHusl,
XYIOKECTBEHHON AMAAKTUKHU, C COBpeMeHHOW Quiocodueii obGpazoBaHus,
MPUHLMITIAMH TIeJaroruki cBOOOIbI U MY3bIKAJIbHOM Meaarornky, MHHOBALIMOH-
HBIMHM METOJIaMH TPEeToIaBaHus;

e W3yYeHHE HAYYHOM JINTepaTypbl, YrIyOstonel 3HaHUsI OTHOCUTEIbHO CIIeIH-
¢uKkK mpenojaBaHus MPOPEeCCHOHATBHO HAMpPaBICHHBIX TUCLUMUIUIMH, 3HAKOMC-
TBO C WHHOBAIMOHHBIMM T€AAarOorM4eCKMMH TEXHOJOTMAMH B MY3bIKaJbHON
nelaroruke;

e Hay4YHO-TIOMCKOBAs AEATEJIBHOCTh C LEJIbI0 000OCHOBAaHHS TEOPETHUYECKUX OCHOB
W aKTyaJlbHOCTM BBIOpAaHHOW [UII MAarMcTepcKoro IUIUIOMHOTO TMpOeKTa
npobJieMe uccieT0BaHus;

3 A.B. benounuxuii, U.®. Bepexuast, Cmarosienue cyObeKmHocmu cmyoeHmos 6 o6pasoéamen-
Hom npoyecce 8y3a, «Ilenaroruka» 2006, Ne 5.
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O3HAaKOMJICHHE C OTIEJbHBIMU TIOJIOKCHUSIMA 00 OpraHu3auiu y4eOHOro
npoliecca B BBICHIMX YU4eOHBIX 3aBEACHUSX M JICHCTBYIOIIMMH MPOrpaMMaMH T1o
CreLMaIbHBIM JUCLIMILTMHAM;

u3yuyeHHe Y4eOHbIX M pabouMx TNpPOrpaMM M O3HAKOMIICHHE ¢ YueOHO-
METOIUYECKUMH KOMILUIEKCAMH [0 CHeHMATbHBIM JUCLHUIUIMHAM, KOTOpbIC
COCTaBJICHBI MPO(eccopCKo-NpenoaBaTeIbCKUM COCTABOM Kadeaphl;
000011IeHHe MEepeoBOro MeAarorMyeckoro OmnbITa BEAYLIMX MNpernoaaBareliei
kadeap daxkynbTeTa HCKYCCTB.

HpaKTI/IKO—I/ICCJ'ICZ[OBaTeJ'IBCKaH pa60Ta:

co3nanue Noptdosno A pernpe3eHTauruu MpoQecCHOHATBHOrO pocTa U Co-
BEpIICHCTBOBAHHS CTY/AEHTA B TeUeHHe OOy4YeHHs M MPOXOKIIEHUS aCCHUCTEHT-
CKOH MearormuecKoi MpaKTHKH;

pa3paboTka M Tpe3eHTalus TBOPYECKOro MpOeKTa B COOTBETCTBUM C MPO-
(heccroHaNbHOM CrieLMaIM3alK CTYIeHTa-MarucTpaHTa;

camMoaHaiu3 COOCTBEHHOW TOTOBHOCTH K CaMOpealu3alud B MY3bIKaJlbHO-
MeAarorn4eckoi AesaTebHOCTH;

OMBITHO-3KCTIEPUMEHTAIbHAs paboTa Mo npodiieMe HAYYHOTO UCCIICAOBAHMS,
MOJTOTOBKA HAYYHOTO COOOINEHHS MO UTOraM acCUCTEHTCKOW MPAKTHUKW U pe-
3yJIbTaTaM BBIMOJIHEHUS MOCTABJIEHHBIX MY3bIKAIBHO-TIEarOrMYecKuX 3ajaq;
BHECEHHUE MPETIOKEHNI M0 COBEPIIEHCTBOBAHMIO ACUCTEHTCKOM MPaKTUKU Kak
MPaKTHKOOPUEHTUPOBAHHOTO KOMIIOHEHTa MPOpEeCcCCHOHANBHOW TOATOTOBKH
OyayliMx npenojasarteneil By30B.

[IpakTuko-nenaroruveckas padora:

nocemieHe M 00CYKAEHHWE MAarucTpaHTaMH JIGKLHMOHHBIX, CEMHHAPCKHUX,
MPaKTUYECKUX W MHAMBUAYAIbHBIX 3aHATHH MO CHELMATbHOCTTH, MPOBOIMMBIX
OMBITHBIMY MpenoaaBaTensiMu kadeap ¢akyybTeTa UCKYCCTB;

MOJIrOTOBKA JIEKLIMOHHBIX, WHAWBHYAJbHBIX, MPAKTHUECKUX MM CEMHHAPCKUX
3aHATUH MO CHEeLMaJbHBIM AWUCLMIUIMHAM (Ha MEpBOM 3Tarne — ¢ TMOMOLIBIO
npenojaBarTesa-MeToAUCTa, Ha BTOPOM - CAMOCTOSATEIIBHO);

npoBelleHHe pa3paboTaHHBIX JIEKUMOHHBIX, WHAWBUAYaJbHBIX, MPAKTHUYECKUX
WIH CEMUHApPCKHUX 3aHATHHA MO CHeUUalbHbIM JUCLMITIMHAM CO CTyJIeHTaMH
MJIAZIILIMX KYPCOB;

OBJIaJIcHWe WHHOBALMOHHBIMM METOJaMH TperojaBaHusl TPeIMeToB Mpodec-
CHUOHAJIbHO HaMpaBJIeHHOro LIMKJIA;

AKTUBHOE y4yacTHe B HAyYHO-TPAKTHUECKMX CTYICHUECKMX KOH(pEepeHLHUsX,
KOHKypcax-(hecTUBAJISIX, KOHLEPTaX U APYrUX BHEYUSOHBIX MEPOTPHATHSIX.
caMoOaHaJlu3 TPOBEICHHON Hay4YHO-MCCIIEA0BATENILCKOM, YyUeOHO-BOCTIUTATEIb-
HOM W TBOPYECKO-HUCTIOJHUTENBCKON AESATETbHOCTH B MEPHUOJ acCCUCTEHTCKOM
MPaKTHUKH.

Ucnonb3yemas HamMu B NpakTUke pabOThl CO CTYyAEHTaMH MOAEJb Menaro-

IMYECKOW MOJNCPIKKA W TMapTHEPCKOr0 COTPYAHHYECTBA, OOYCIOBHMJIA HCIOJb-
30BaHMe HauOosiee 3PQekTUBHBIX (GOpM oOpraHU3alMK y4eOHOro Mpolecca,
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CMOCOOCTBYIOIIMX CTAaHOBJIGHUIO M Pa3BUTHIO HMX CYOBEKTHOCTH KaK OCHOBBI
TBOPYECKOr0 CaMOPa3BUTHU U CAaMOBBIPAXKEHUH JIMYHOCTH.

OpnuMm u3 Haunbomnee 3(P(EeKTUBHBIX MEXaHWU3MOB, MO3BONAIOLMM OyayuieMy
Mearory-My3bIKaHTy MpPOSIBUTH CBOM JINYHOCTHBIE MHTEHUUH W MpodeccHoHalb-
HbIE BO3MOXXHOCTH SIBJISIETCS TBOPYECKHI TPOEKT, TNPeACTaBISIOMWMNA co0oit
HaMBBICIIYIO (OPMY MHHOBAIIMOHHOW NEATeIbHOCTH M 0OecreYMBaromMii co3a-
HUE HOBOIO COJlepXaHusi 00pa3oBaHMs, a TaKKe HOBBIX CIIOCOOOB M TEXHOJIOTHIA
MeAarorn4eckoi AesTeIbHOCTH U MBILTEHUS!.

ITpumepom co3naHus TBOPUECKHX MPOEKTOB, CO3aBaeéMbIX B Tporiecce yued-
HOW (JAMCLMITIMHBL: OCHOBBI CLIEHHUYECKOr0 MacTepCTBA, OCHOBBI KOMIO3UTOPCKO-
-MCMOJIBHUTENBCKOW ~ JISTENIbHOCTH, XOp CTyaus «AKBaTopusi»), Hay4dHO-
MCCIIeIOBATENbCKOM  (3KMepUMeHTalbHAs 4YacTh KBalM(UKAUMOHHBIX PaboT,
ACCHCTEHTCKas MPaKTHKa MarucTPaHTOB) U BHEY4YEOHOM NEATENbHOCTH CTYIEHTOB
W OCYLIECTBIISIEMbIX MMM a0COJIIOTHO CaMOCTOSITEJIbHO, MOXKET CTaThb COCTOSIB-
HIMiicS B KOHIIE MPOILIOro y4eOHoro roga mpoekT cryaeHToB VI kypea «Teruio
aymn». OOwield TeMoll Bcero mpoekTa, KoTopas oObelnHsIa XyH0’KeCTBEHHO-
TBOPYECKHE IMPOEKThl KAXKIOr0 M3 CTYINEHTOB B €OUHOE LeJoe, Obula uaes
oOpauieHus: ¢ 6JIaroJapHOCTBIO KO BCeM MpemnoiaBatesisiM (pakylbTeTa HCKYCCTB,
KOTOpBIE€ MOMOTraroT UM B OBJIQJCHUH CHELHaTbHO-MY3bIKaIbHBIMU KOMITETEHLIH-
SIMH, HE0OXOIMMBIMH 11151 3 pekTHBHOMN NpodhecCHOHANTBHOM AeITeIbHOCTH.

[TpoekT ObIT HEOOBIYHBIM W yHHMKaNbHBIA. [Ipexae Bcero MoToMy, 4YTO €ro
YUaCTHUKHM BBICTYNMJIM KaK aBTOPbl COOCTBEHHBIX MY3bIKAJIBHBIX MPOU3BEACHHH.
Ero yHukanbHOCTH 3akirodanach €lle U B TOM, YTO MPOJIOTOM K KaKIOMY
MY3bIKaJTbHOMY TPOW3BEIEHHUIO OBbIT KOPOTKOMETPayKHbIM WrpoBoil (umbm, rae
Ka)KIbIi YYaCTHUK MpOSBWII ceds Kak aBTOp MIeH cBoero (uiibMa v mokasaj CBOe
aKTEepPCKOe MacTepCTBO KaK UCIOJHUTEIb IJIaBHOW POJIH.

B npouecce BbICTYMIIeHHS, CTYAEHTHl MPE3EHTOBAJIM CBOM My3bIKaJIbHbIE
MPOU3BENEHUs, B Pa3IMUYHBIX MY3bIKAJIBHBIX CTH/ISIX W JKaHPaX, AEMOHCTPUPYS
YPOBEHb BJaJ€HUA TEXHUKOW KOMIO3UTOPCKOrO IMHUCbMa M XYJO>KECTBEHHOIO
VCTIOJTHUTENbCTBA, BOKAJIbHO-XOPOBOW, WHCTPYMEHTAIBHONM M KOMITBIOTEPHOM
apaH>KMPOBKOM, HOTHOM M 3BYKOBOH 3alMChlO, CLEHUYHO-UCIIOIHUTEIBCKUM
MacTepcTBOM. KMeHHO co3maHMe ¥ Tpe3eHTalus COOCTBEHHBIX TBOPYECKHX
MPOEKTOB MO3BOJWIM CTYyI€HTaM MpPOSBUTh KPEaTUBHOCTb U CaMOCTOSITENILHOCTD,
MOKa3aTb YPOBEHb Pa3BUTHS XYJO0’KECTBEHHOT'O MBIIJIEHHS, WHTEJJIEKTYalIbHOH,
TBOPYECKO-UCIIOJIHUTEIIbCKOH M MeNarorndeckoil KyJbTypbl, BbIpa3UThb CBOM
XY/I0’)KECTBEHHBIE U MPOPECCHOHATbHBIE BO3SMOKHOCTH.

Kaxxaplii U3 mpoekToB 3aTparuBai KMBOTperneuyuiye npobdjaeMbl Kak JMYHOTO,
Tak ¥ OOLIECTBEHHOrO XapakTepa, B HHUX LIJIa peub O POIUTEILCKOM JIOME,
0 WCKpeHHeH M MpeaaHHoi apyxOe, 0 MepBoil JTOOBM M MEPBOM TpeAaTesbCTBe.
Hukto M3 mnpucyTCTBYIOIIMX HE CMOI OCTaTbCs pPaBHOLYIUHBIM K Kazpam,
MOJHUMAIOIIMM MPOOJeMbl couuanbHoro xapakrepa. Komy, ecnu He Oynmyium
nejaroraM MpuU3bIBaTh K Pa3MBILUIEHUIO 0 Hanbosee OCTphIX MpobiiemMax yesioBe-
4ecTBa — BOMHAX, HAPKOMAHWH, HA/IBUTAIOLIEICsl HKOIOrMYecKoit karactpode v T.1.

Briewatnsromas ucTopusi ¢ NpUBKYCOM JIErKOi mnevyanu Obla MpeacTaBieHa
B Bujaeonpoekte «TamaHT», rae peub muia o cyab0e MOJIOAOrO TalaHTIMBOTO
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MY3bIKaHTa, KOTOPOro MOCTHUIJIO JKM3HEHHOE pa3ouyapoBaHME M3-3a HECUACTHOM
moOBu. Ho ecim dYenoBek TalaHTIIMB, 3TOT TAaJaHT TPOSBISETCS BO BCEM,
B TBOpYecTBe, B paboTe, B JM0OBU. [ 1aBHOE, KaKyl0 MaMsiTh YEJOBEK OCTaBIISET
o cebe. [loToMy uTO yenoBeueckas MamsATh — 3TO YAMBUTENIbHAS CUJIA, © UMEHHO
OHa SIBJIIETCSI UTOrOM HAILIEro CYLECTBaHUs B 3TOM MHUDE.

3aBeplIalOLUM aKKOPAOM CTyJeHUYecKoro npoekra crai GpuisM «llar k nenn»,
rie B TOHWCKAaX JYXOBHBIX COKPOBHMIL HAalMM, MOJIOJOW YeNOBEeK YBEPEHHO
npeogoieBaeT Bce Gapbepbl M nodexaaer. CyLiecTBYIOT pa3MuHble COKPOBUILA:
OJIHM yNpsiITaHbl ITyOOKO MOJ 3eMJIeH, Apyrue KUBYT U NMEPeatoTcsl U3 MOKOJIEHUS
B [OKOJIEHHE B HAPOAHBIX TPAaOULMAX, B HAPOJHOH My3bIKe, B HApPOAHOM MecHe.
OnHy W3 HUX, B OpPWUIMHAJBHOW WHTEpHpeTalMd aBTOpa NpPOEKTa WCHOIHHI
yueOHbIii Xop cTyneHToB 1-VI kypcos.

KoHuepHblit 3an ¢akynbTeTa UCKYyCCTB B3pbIBAJICS amloAMCMEHTAMH OT YCIIbl-
LIaHHOTO, YBUIIEHHOI'O, MPOYYBCTBOBAHHOIO W TEPEKUTOr0 XYyIOXKECTBEHHOTO
JeicTBa, Ie CaMOBBIPAKEHHE KaKAOTO M3 CTYAEHTOB ObUIO MPECTABIECHO ABYMS
TUIOCKOCTSIMU BOCTIPUSITHS U OCO3HAHUS UCKYCCTBA: 001IecTBEHHOMH (00bEKTHBHOM)
W JIMYHOCTHOM (CyOBEKTHBHOI), B cCMMOMO3€ KOTOPBIX OTPa3wiioch HMX KBaJU-
(urpoBaHHOE OOLEHHE C UCKYCCTBOM M MX AYXOBHOCTb, Kak oOpeTeHue cels
B MJIeSX, B LIEHHOCTSIX, B TBOPUYECTBE.

3. BuiBoabl

Takum 0Opa3oM, BBILLEU3NIOKEHHbIE TEOPETHUYECKHE MMO3MLMH W OMBIT HX
MPaKTUYECKOro BOIUJIOLICHHUS B XYA0XKECTBEHHO-00Pa30BaTEIbHOM MPOCTPAHCTBE
(axkynbTeTa MCKYCCTB, TO3BOJISET YTBEpP)KAATh, YTO NpEeANpPUHUMAeMblii B aB-
TOPCKOM TpoeKkTe «BuBar, Maructpbi!» NpUHIMN 0O0pa3oBaHWs dYepe3 HayKy
U TBOPYECTBO, TO3BOJSAET ONTHMHU3MPOBATH HWHTEIUIEKTYaIbHO-TBOPUYECKYIO
COCTaBJISIOLLYIO MPO(ECCHOHANBHOMN MOArOTOBKH OyAylLlIero nejarora-My3blkaHTa,
CMocoOCTBYEeT TBOPYECKOMY CAMOPA3BUTHIO, CAMOYTBEPXKIEHHUIO U CaMOBbIpa-
KEHUIO Oyaylero CreuuanucTa-My3blKaHTa M TO3BOJSET KaKAOMY H3 HHX
NPOSIBUTH CBOM MHTEIIEKTYaJIbHbIE W MCCIIEIOBATENIbCKHE CITOCOOHOCTH, a TayKe
peanu3oBaTh CBOM HayUHbI U TBOPUYECKUIA MOTEHLMAIL.
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INTELECTUAL-CREATIVE COMPONENT OF THE PROFESSIONAL
TRAINING OF THE FUTURE TEACHER-MUSICIAN

Abstract: The author's vision of the process of optimizing the intellectual and creative component of
future music teacher vocational training, based on the principle of education through science and
creativity, is presented in the article. The content aspect and peculiarities of mastering professionally
specific disciplines in the major "Musical art" are discovered; they are mastered by means of
facilitation and are based on teachers and students partnership. Theoretical bases and practical
implementation of the author's project "Vivat, Masters" at the Department of Arts are proposed for
consideration; according to the author in the process of its implementation formation and
development of a student takes place as a subject of future professional activity, possessing high
intellectual, research and cultural-creative potential.



Ewa Szatan

PROCES (,SZTUKA”) STAWANIA SIE NAUCZYCIELEM
MUZYKI W KLASACH PIERWSZEGO
ETAPU EDUKACYJNEGO

W tekscie przyblizono ztozony proces stawania si¢ nauczycielem muzyki, ktory w klasach I-11I szkoty
podstawowej realizuje przedmiot edukacja muzyczna. W analizie nawiqzano do konstruktywis-
tycznego modelu rozwoju zawodowego nauczycieli Williama J. Pankratiusa.

Wprowadzenie

Kazdy czlowiek muzyke przezywa subiektywnie, ale poprzez doswiadczenie
1 wiedzg przezycie to staje si¢ przezyciem estetycznym. Jest ono istotne dla rozwoju
réznych sfer psychiki. Szczegbélnego znaczenia nabiera we wczesnym okresie
rozwoju czlowieka. W tym czasie, na drodze dziecka w przedszkolu i szkole, staje
nauczyciel, do ktérego przynalezy swiadomos¢ tego procesu i on, jako posrednik
pomiedzy dzietem muzycznym a jego odbiorca (w tym wypadku w wieku
wczesnoszkolnym), wypetnia zadanie przygotowania dziecka do uczestnictwa
w kulturze muzycznej. Podmiotowos¢ nauczyciela w zasadzie opiera si¢ na jego
kompetencjach, jego kreatywnym podejsciu do przedmiotu, jakim jest edukacja
muzyczna, ale czy kazdy, kto w §wietle prawa jest za jej efekty odpowiedzialny, od
razu po ukonczeniu studiéw jest tym, ktéry rozumie dziecko i jego potrzeby? Czy
potrafi przeprowadzi¢ dziecko przez fazy najbardziej charakterystyczne dla odbio-
ru muzyki, jak przezycie intuicyjne, przedrefleksyjne, spontaniczne, ewoluujace,
do przezycia dojrzatego, ,,rozumiejacego”, kiedy sam podlega procesowi dojrze-
wania w swojej profesji?'.

Stawanie si¢ nauczycielem muzyki to proces, ktory rozpoczyna si¢ na diugo
przed $wiadomym i celowym ksztatceniem profesjonalnym. Trwa on wiele lat
jeszcze po formalnym zakonczeniu studiéw i uzyskaniu dyplomu potwierdzajacego
nabyte kwalifikacje. Przygotowanie do zawodu nauczyciela muzyki (zaréwno tego,
ktéry zajmuje si¢ ogdélnomuzyczna edukacja, jak i tego, ktéry specjalizuje sig
w zakresie gry na instrumencie czy $piewaniu) poprzedzone jest wieloletnig nauka

M. Przychodzinska, Poszukiwanie wartosci edukacyjnych w mnogosci zjawisk wspotczesnej kultury
muzycznej, [w:] Nowe obszary i drogi rozwoju edukacji muzycznej w Polsce, pod red. A. Bial-
kowskiego, Wydawnictwo Instytut Muzyki i Tanica, Warszawa 2012, s. 18.
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w szkole muzycznej. Jako kilkuletnie dziecko stawia swoje pierwsze kroki w szko-
le muzycznej, najczesciej uczac sie gry na fortepianie lub skrzypcach (rzadziej na
wiolonczeli czy akordeonie lub innym instrumencie), w starszych klasach decyduje
si¢ na ostateczny wybor instrumentu. Okres nauki to szkota podstawowa, szkota
$rednia i studia muzyczne. Na studiach mozna wybra¢ pomiedzy kierunkiem
wykonawczym (artystycznym — gra na instrumencie, wokalistyka), teoretycznym,
nauczycielskim (edukacja artystyczna w zakresie muzyki) lub kompozycja.
W duzym uproszczeniu, to przygotowanie trwa kilkanascie lat i tradycyjnie rozwdj
zawodowy nauczyciela muzyki postrzegany jest jako proces rozwijania nabytych
kompetencji. Wydawac¢ by si¢ moglo, ze skoro posiada umiejgtnosci muzyczne
1 wiedzg, to juz jest uksztalttowanym nauczycielem. Praktyka pokazuje, ze takie
rozumienie wrastania w rol¢ spoteczna redukuje rozwdj do tego, jak nauczyciel
wykorzystuje instytucjonalnie uprawomocniong wiedzg. I to jest punkt wyjscia do
stawania si¢ nauczycielem — mistrzem i na tym polega ,,sztuka” stawania si¢ nim,
nauczycielem muzyki, nie tylko osoba umiejacg wykonywaé muzyke, jej interpre-
tatorem. Nauczyciel, niezaleznie od przedmiotu, ktérego bedzie uczyl w szkole
(przedmioty ogélnomuzyczne czy gra na instrumencie), to ta sama osoba, ktéra
podlega okreslonym prawom. Badania nad osobistymi teoriami edukacyjnymi’
dowodza istnienia czynnikéw, ,ktére maja rzeczywisty i znaczacy wplyw na
sposéb, w jaki nauczyciel rozumie edukacje i jak w niej dziata. Sktadajq si¢ na nia
m.in. wlasne doswiadczenia dziecigce (np. szkolne), doswiadczenia treningu
kompetencyjnego oraz wiedza wynikajaca z aplikacji tych rodzajéow wiedzy
w praktyce szkolnej, w trakcie realizacji podjetych zadan zawodowych™. W bada-
niach polskich uczonych warto zwr6ci¢ uwage na rekonstrukcje konstrukty-
wistycznego modelu rozwoju zawodowego nauczycieli Williama J. Pankratiusa
dokonang przez Stanistawa Dylaka®. Autor przyjat teze o ztozonosci edukacyijnej
wiedzy nauczycieli i koniecznosci uwzgledniania jej ré6znorodnych zrédet i tresci
w trakcie badan edukacyjnych i konstruowania projektéw ksztatcenia nauczycieli.
Pankratius twierdzi, ze w toku kilkuletniego procesu edukacji nauczycielskiej
»znaczenia i interpretacje dotyczace nauczania sg rekonstruowane, a nie zaste-
powane przez przyswajanie nowych wiadomosci; uczacy si¢ aktywnie konstruuja
i restrukturyzuja wiedze, aby nadaé¢ sens doswiadczanemu $wiatu, nowe pojecia sa
integrowane w struktury istniejacej juz wiedzy, jaka posiadaja osoby uczace si¢™”.
Wydaje si¢ wiasciwym dokonanie pewnych analogii na tym etapie pracy nad
tekstem.

% Por. prace: M. Mizerek, Dyskursy wspotczesnej edukacji nauczycielskiej. Miedzy tradycjonalizmem
a ponowoczesnosciq, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 1999; K. Polak, Indywidualne teorie nauczycieli.
Geneza. Badanie. Ksztattowanie, Wydawnictwo UJ, Krakéw 1999; H. Kedzierska, Mity pedago-
giczne nauczycieli, [w:] Pedagogika i edukacja wobec nowych wspdlnot i réznic w jednoczqcej sie
Europie, pod red. E. Malewskiej, B. Sliwerskiego, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls”, Krakéw 2002 i in.
3 H. Kedzierska, Studencki obraz $wiata edukacji jako wskaznik efektywnosci ksztatcenia nauczycieli,
,.Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, nr 1, s. 39.

4. Dylak, Nauczycielskie ideologie pedagogiczne a ksztatcenie nauczycieli, [w:] Pedagogika
w pokoju nauczycielskim, pod red. K. Kruszewskiego, WSiP, Warszawa 2000.

SH. Kedzierska, Studencki obraz..., s. 40.



E. Szatan, Proces (,sztuka”) stawania sie nauczycielem muzyki... 17

1. Nauczyciel muzyki, czyli kto?

Dalsze rozwazania wymagaja doprecyzowania, kogo nazywam nauczycielem
muzyki. Po drugiej wojnie $wiatowej byta to osoba wyksztalcona muzycznie.
Jednak w miar¢ rozwoju szkolnictwa i rosnacych potrzeb, a takze przeprowa-
dzanych kolejnych jego reform doszto do pewnego rozwarstwienia i nauczycielem
muzyki stawat si¢ takze ten, kto uczyt przedmiotu o takiej nazwie realizowanego
w szkole podstawowej, a nastepnie, formalnie, takze ten uczacy tzw. sztuki, czyli
przedmiotu taczacego dotychczasowe wychowanie muzyczne i plastyczne —
nauczyciel muzyki i plastyki (niezaleznie od faktycznych kompetencji). W tytule
niniejszego tekstu uzytam zwrotu nauczyciel muzyki w klasach pierwszego etapu
edukacyjnego. Juz ten zapis wprowadza zawezenie do grupy osoéb pracujacych
z dzie¢mi miodszymi, do III klasy szkoty podstawowej. Tam realizuje si¢ przed-
miot obecnie nazywany edukacjq muzyczng, czyli w jakims sensie uczy si¢ muzyki
(dlatego z rozwazan wykluczam szkoty specjalistycznego ksztalcenia, czyli szkoty
muzyczne), stad uczaca osoba to nauczyciel muzyki czy edukacji muzycznej.
Powinien to by¢ specjalista muzyk z wyzszym wyksztalceniem w zakresie edukacji
muzycznej, jednak w klasach mlodszych nauczanie jest zintegrowane i realizacja
tresci przedmiotu najczesciej przypada nauczycielowi wychowawcy ze wszystkimi
tego konsekwencjami, takze z nazwaniem go nauczycielem muzyki’. Przyjmujac
takie zalozenie, w dalszej czesci bedzie on nazywany wymiennie nauczycielem
muzyki badz edukacji muzycznej (realizujacym tresci muzyki wiaczone w system
ksztatcenia zintegrowanego). Pisz¢ zwyczajowo nauczyciel, ale mam na uwadze
zaréwno kobiety, jak i mezczyzn pracujacych w zawodzie.

Kim jest nauczyciel muzyki? To absolwent po studiach muzycznych Iub
pedagogicznych w zakresie edukacji muzycznej, ale takze absolwent pedagogiki
wczesnej edukacji. Kazdy z pelnymi kwalifikacjami do nauczania, kto wstgpujac w
mury szkoty, w ktérej bedzie pracowaé, posiada wiedzg, czym jest szkota i zna
jawne oraz ukryte reguty w niej rzadzace. To osoba, ktéra wie, jak powinna dziataé
w rzeczywistoéci szkoty i jaka w niej odgrywa role’. Wydaje si¢ oczywiste, ze
r6zni nauczyciele wychowani w okreslonych wzorach kulturowych interpretowaé
beda rzeczywistos¢ zgodnie z akceptowanymi w nich regulami, przy czym ich
osobiste doswiadczenia wpisza si¢ w matryce znaczeniowe juz istniejace. I tutaj
znaczenia nabiera samo doswiadczenie nabyte w dziecinstwie — inne nauczyciela
specjalisty muzyka, inne muzykujacego (amatorsko?) nauczyciela wychowawcy
czesto doswiadczajacego zaniedban w swojej szkolnej edukacji muzycznej.

Stawanie si¢ nauczycielem muzyki to proces, w ktérym mozna wyrdzni¢ za
Pankratiusem cztery etapy konstruowania modelu rozwoju zawodowego®:

S E. Szatan, Ekspresja muzyczno-ruchowa jako zaniedbany obszar edukacji muzycznej dziecka, [w:]
Zaniedbane i zaniechane obszary edukacji w szkole, pod red. M. Suswilto, Wydawnictwo UWM,
Olsztyn 2006.

" H. Kedzierska, Studencki obraz..., s. 40.

8. Dylak S., op. cit.; H. Kedzierska, Studencki obraz..., s. 40-41.
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1) faza indukcji — jej celem jest ,,uruchomienie i rozpatrywanie uprzedniej wiedzy
studentéw 1 ich przekonan (zwiazanych z nauczaniem, wyznawanym systemem
warto$ci oraz domem rodzinnym)’’;

2) faza budowania ,,nowych struktur wiedzy (rekonstrukcja), [jest ona] (...) oparta
na obserwacji praktyki oraz studiowaniu literatury”;

3) faza transferu, bedaca ,przejsciem do budowania catosciowych struktur
pedagogicznych, zwiazanych z nauczaniem przedmiotowym. Istotnym
elementem jest tu samodzielna praktyka”;

4) faza stosowania — w ktérej dokonuje si¢ ponownej rekonstrukcji ,,zbudowanych
struktur pod wptywem refleksyjnej praktyki”.

W wyréznionych przez autora fazach zauwazy¢ mozna, ze pierwsze trzy
przypadaja na okres ksztalcenia instytucjonalnego, zas czwarta wykracza poza nie.
To w tych trzech ,,moga i/lub powinny dokonywa¢ si¢ istotne zmiany w obrazach
«Ja» 1 S$wiata kandydatéw na nauczycieli, ktére odpowiadalyby spoteczno-
-kulturowym oczekiwaniom formutowanym wobec roli nauczyciela i sposobu
wypetniania jego rzeczywistosci edukacyjnej™. Ten poczatkowy okres (fazy 1-3)
,wchodzenia w zawdd” z pdzniejszym doskonaleniem (faza 4) wskazuja, iz
wstepna edukacja formalna ,,to zaledwie poczatek dlugotrwatego procesu stawania
si¢ nauczycielem, dokonujacego si¢ juz w trakcie praktyki nauczycielskiej,
w zetknigciu z realnymi problemami, wymagajacymi profesjonalnego osadu
i dziatania”, jak pisze Bogustawa Dorota Gotebniak'”.

Proces stawania si¢ nauczycielem edukacji muzycznej inaczej przebiega
w przypadku nauczyciela, ktéry jest przygotowywany od dziecinstwa do
artystycznego wykonywania muzyki, inaczej u tego, ktéry doswiadczyt zaniedban
w zakresie elementarnej edukacji muzycznej. Ten pierwszy powinien w fazie
,stosowania” czerpa¢ z wiedzy 1 umiejetnosci muzycznych oraz poglebionej
wiedzy psychologiczno-pedagogicznej ksztalcenia instytucjonalnego w celu roz-
woju wlasnego ,ja”. Jednak jak wskazuja m.in. Zofia Konaszkiewicz czy
Matgorzata Chmurzynska, na studiach muzycznych (szczegdlnie na kierunkach
wykonawczych) w zbyt matym zakresie lub marginesowo wyposaza si¢ studenta
w kompetencje psychologiczno-pedagogiczne'', co moze zaburzy¢ ten proces
w fazie 4. Z kolei nauczyciel ksztalcenia zintegrowanego to najczesciej ten

* Ibidem.

0B.D. Gotebniak, Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza — biegtosé — refleksyjnosé, Wydawnictwo
Edytor, Torun—Poznan 1998. W tej publikacji autorka odwoluje si¢ do przyktadéw: D. Tripp,
Zdarzenia krytyczne w nauczaniu. Ksztattowanie profesjonalnego osqdu, przet. K. Kruszewski, WSiP,
Warszawa 1996; M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i Zrodta profesjonalnej refleksji nauczyciela,
Wydawnictwo Edytor, Torun 1997; H. Kostylto, Przestanie ,,Pedagogii ucisnionych” Paula Freire,
,.Forum Oswiatowe” 2011, nr 2.

"'Z. Konaszkiewicz, Muzyk jak pedagog. Odpowiedzialnosé pedagoga-muzyka, Wydawnictwo
AMFC, Warszawa 1998; Psychologia rozwoju muzycznego a ksztatcenie nauczycieli, pod red.
B. Kaminskiej, M. Chmurzynskiej, Wydawnictwo AMFC, Warszawa 2007; M. Chmurzynska,
Kompetencje nauczyciela fortepianu a postawy uczniow wobec lekcji gry na instrumencie, [w:]
Wspdtczesne wyzwania szkolnictwa muzycznego. Kim jest nauczyciel szkoty muzycznej I stopnia?, pod
red. A. Deleckiej-Bury, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2015.
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nauczyciel, ktéry ma odpowiednie kompetencje psychologiczno-pedagogiczne, ale
brakuje mu wiedzy, umiejgtnosci i koncertowego doswiadczenia muzycznego.
Zatem i w tym przypadku praktyka i refleksja nad nig pozostaja ograniczone.
Kazdy nauczyciel edukacji muzycznej ma do rozwigzania problem ucznia
zdolnego muzycznie na swoich lekcjach i m.in. to bedzie zmuszato go do refleks;ji,
do poszukiwania wlasnej drogi dalszego rozwoju, do stawania si¢ nauczycielem na
miar¢ nowych wyzwan. Spotkanie z uczniem zdolnym to spotkanie z uczniem
autonomicznym, ktéry nie zawsze jest uczniem ,,wygodnym” dla nauczyciela, ale
to on wyznacza jemu $ciezki rozwoju. Uczen zdolny muzycznie w klasach I-II1
potrzebuje wsparcia i ma do tego prawo. Podstawa programowa edukacji dziecka,
jej cele i zadania, zakres tresci odwoluja si¢ do zapisu Konwencji o prawach
dziecka, okreslajac, ze nalezy zapewni¢ uczniowi podstawowy i zharmonizowany
program nauczania'’. ,,W zakresie sztuki, nauk humanistycznych i scistych po-
przez kultywowanie gustow i uzdolnien dziecka wzmacniamy w nim mozliwos¢
wykorzystania ich w przysztosci”” [podkresl. aut.]. Zaniechania w ktérym-
kolwiek obszarze edukacji to ewidentne nieprzestrzeganie prawa i brak szacunku
dla dziecka, to niszczenie jego potencjatu. Nic nie usprawiedliwia szkoty jako
instytucji ustawowo odpowiedzialnej za ksztalcenie ani nauczyciela realizujacego
zadania szkoty z nierespektowania tego podstawowego prawa muzycznie zdolnego
ucznia'*. W takim rozumowaniu nauczyciel muzyki jest straznikiem przestrzegania
podstawowego prawa dziecka do wilasnego rozwoju muzycznego, a szerzej
ujmujac za Bertrandem Russellem, ,Nauczyciele to o wiele wigksi stréze

cywilizacji [nie tylko muzyki — przyp. aut.] niz jakakolwiek inna grupa ludzi”".

2. Sztuka stawania sie nauczycielem muzyki - od teorii
do praktyki szkolnej

Nauczyciel w szkole spotyka wielu uczniéw, np. o zréznicowanych kompeten-
cjach, specjalnych zdolno$ciach muzycznych czy o roznych typach osobowosci.
Kazda sytuacja i spotkanie sa czastkami zmian w procesie stawania sie dojrzatym
nauczycielem. W szkole ogdlnoksztalcacej uczen o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, bardzo zdolny muzycznie, lub ten krancowo rézny, uczen o stabych

2ERC. Power, A.M.R. Power, B.L. Bredemeir, D.L. Shields, Demokratyczna edukacja i prawa dzieci,
[w:] Prawa dzieci w edukacji, pod red. S. Hart, C.P. Cohen, M.F. Erickson, M. Flekkgy, przet.
S. Pikiel, GWP, Gdansk 2006, s. 103.

5 Ibidem.

'4 Szerzej zagadnienie zostalo oméwione w: E. Szatan, O zagrozeniu infantylizacjq w edukacji
muzycznej dziecka, [w:] Pedagogika wczesnej edukacji — dyskursy, problemy, otwarcia, pod red.
D. Klus-Stanskiej, D. Bronk, A. Malendy, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2011.

15 7a: 7. Konaszkiewicz, Konieczne obszary refleksji wspotczesnego pedagoga muzyka, [w:] Nowe
obszary i drogi rozwoju edukacji muzycznej w Polsce, pod red. A. Biatkowskiego, Wydawnictwo
Instytut Muzyki i Tanca, Warszawa 2012, s. 107.
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zadatkach muzycznych, to wyzwania dla nauczyciela. Nie tylko podmiot — uczen,
ale takze przedmiot dziatan — muzyka moga stwarza¢ rézne sytuacje, w ktérych
nauczyciel podejmuje dziatania edukacyjne. Na przykltad wszechobecna pop-kultura
1 zanurzajacy si¢ w niej uczen to niekomfortowa sytuacja, na ktéra reaguje
nauczyciel muzyki (mozliwosci reagowania kazdego nauczyciela, niezaleznie od
realizowanego przedmiotu, opisuje Zbyszko Melosik)'®. Determinuje ona takze
proces, ,,sztuke” stawania si¢ nauczycielem muzyki. W analizach pedagogicznych
zauwaza si¢ bowiem, ze nauczyciel, chcac pozosta¢ wiernym zasadzie promowania
muzyki (bo takie jest jego wyksztalcenie) tzw. powaznej, moze $wiadomie
blokowa¢ istniejace trendy kultury muzycznej w imi¢ dotychczas uznanych,
tradycyjnych (sam dokonuje wyboru literatury muzycznej). Na poziomie matego
dziecka dla nauczyciela nauczania poczatkowego bez wyksztalcenia muzycznego,
ktéry z innych pobudek bedzie wpisywal si¢ w opisana sytuacje, tradycja to
najczesciej muzyka kompozytoréw klasycznych (np. W.A. Mozart, serenada Eine
kleine Nachtmusik czy L. van Beethoven, bagatela Dla Elizy) czy romantycznych
(utwory programowe E. Griega, P. Czajkowskiego, C. Saint-Saensa oraz kilka
utwor6w F. Chopina), czasami muzyka barokowa A. Vivaldiego (Cztery pory
roku). Dla niego, ogélnie méwiac — muzyka dostgpna na nagraniach ptytowych
i powszechnie uznana jest kierunkiem, w ktdrym czuje si¢ bezpiecznie — to muzyka
sprawdzona i bardzo czesto uzywana w dostgpnych scenariuszach lekcji —
wystarczy tylko po nie siggnac. W przypadku wielu nauczycieli poszukiwanie
innych utworéw lub wejscie w twoérczos¢ kompozytoréw wspéiczesnych jest
réwne wykorzystaniu muzyki popularnej do analizy i warto$ciowania muzyki — jest
nieobecne. Jezeli nauczyciel jest Swiadomy wartosci, takze tych pozamuzycznych,
oferowanych dzieciom na zajgciach dziet muzycznych, to staje si¢ bardziej
zrozumiate takie stanowisko, aczkolwiek w pewnym momencie moze hamowaé
rozw0j nauczyciela popadajacego w rutyne.

Inny wybdr, inne podejscie do wykorzystania muzyki, to bezrefleksyjne
dryfowanie wraz z szybko zmieniajaca si¢ kulturg czy bezkrytyczne akceptowanie
tego, co szybko ulega zmianom w rzeczywistosci' . Na poziomie pracy z malym
dzieckiem rzadziej dochodzi do negocjowania nad wyborami muzyki
wykorzystywanej na zajeciach, ale tutaj wiasciwie bardziej z racji przekonania
nauczyciela, ze maty cztowiek — dziecko ,,nie bedzie decydowalo, czego stuchamy
na zajeciach™'®.

Wydaje sig, ze ,,sztuka” stawania si¢ nauczycielem muzyki to umiejetnosé
dokonywania wyboréw i w zaleznosci od sytuacji wtapiania si¢ w kazde z opi-
sanych stanowisk. Dziecko nie jest oderwane od muzyki tu i teraz, zatem zar6wno
muzyka pop, jak i muzyka, w ktérej nie dostrzegamy wartosci moga by¢ obecne na
zajeciach po to, aby wtasnie uczniom pomdéce dokonywaé wyboréw pomiedzy tym,

16 Biatkowski powoluje si¢ na badania: Z. Melosik, Kultura instant: paradoksy pop-tozsamosci, [w:]
Edukacja w czasach popkultury, pod red. W. Burszty, A. de Tchorzewskiego, Akademia Bydgoska
im. Kazimierza Wielkiego, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza, Bydgoszcz 2002, s. 32, 64.

"7 Ibidem.

8 Ibidem.
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co bardziej wartosciowe lub bezwartosciowe (pytanie, kto ma dokonywaé oceny
wartosci?).

W dotychczasowych rozwazaniach ,,sztuka” bycia nauczycielem muzyki to
praca zar6wno z uczniami o duzych, jak i przecigtnych zdolnosciach muzycznych,
bez tworzenia réznic pomiedzy nimi, to praca wykonywana z pasja. Bezref-
leksyjny, przecigtny nauczyciel, ktéry nie stawia sobie wyzwan i nie zacheca dzieci
do aktywnosci muzycznej, na przecigtnym poziomie zrealizuje (lub nie) zatozenia
minimum programowego. Efektem takiego podejscia bedzie negatywny odbidr
spoteczny przedmiotu (zaréwno dzieci, jak i ich rodzicow) — edukacja muzyczna
nie jest potrzebna, bo nie wnosi zadnych wartosci w zycie dziecka. Czasami moze
nawet przeszkadza, bo nie poswigca si¢ wigcej czasu na przedmioty, z ktérych
beda testy kompetencji. Zatem uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych
to wyzwanie i sita rozwoju nauczyciela. Wlasnie w pracy z nimi w jeszcze
wigkszym stopniu wykorzystuje on swoje zdolnosci muzyczne, kompetencje
artystyczne i pedagogiczne oraz pasj¢ do pracy. Staje on przed nietatwym
zadaniem, gdyz edukacja muzyczna jest niedoceniana, marginalizowana juz na
poziomie tworzenia, a potem interpretowania i realizowania podstawy progra-
mowe;j'’. Czesto nauczyciel jest jednym z tych, ktérzy w dziecinstwie doswiadczyli
bagatelizowania muzyki jako zbednego elementu ksztalcenia® lub, podobnie jak
w innych obszarach, poddawani byli obserwowanemu w polskim szkolnictwie
schematycznemu i transmisyjnemu nurtowi w podejsciu do edukacji oraz organi-
zacji srodowiska szkolnego, o czym pisza m.in. Dorota Klus-Stanska, Ewa Szatan
czy Danuta Waloszek®'. A jednak ten sam nauczyciel moze si¢ zmienia¢. Moze
chcie¢ w uczniu dostrzega¢ osobe, ktdéra moze samodzielnie lub w grupie dziataé
1 by¢ sprawca zdarzefi muzycznych, np. podczas aktywnosci muzycznej — $piewania,
grania, tanczenia indywidualnego lub zespotowego. W naturalny sposéb przeka-
zuje wowczas uczniowi zasady dobrej praktyki edukacyjnej. To wymaga takze
zmiany w mysleniu samego nauczyciela.

W niniejszym tekscie podejmuje probe ukazania, ze nie kazdy, kto staje przed
grupa dzieci, stanie si¢ nauczycielem muzyki, tak jak nie kazdy stanie sig
nauczycielem-mistrzem w ogéle. Konstruktywizm daje pole do dziatan i tak
rozumiem wspoétczesnego nauczyciela muzyki, ktéry otworzy przed matym
dzieckiem nie tylko $wiat muzyki, ale poprzez aktywnos¢ muzyczng pokaze mu
drogi rozwoju, mozliwos¢ bycia twérczym i kreatywnym. Nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej staje przed szansa stawania si¢ nauczycielem muzyki, tak jak
i muzyk, podejmujacy prace w szkole. Jego otwartos¢ i postawa, jego dzialania
pomoga w realizacji hasta, ze uczefi ma by¢ kreatywny. Stanie si¢ tak jednak tylko

' Szerzej zagadnienie to zostalo oméwione w oddanym do druku tekscie: E. Szatan, Edukacja
muzgyczna w podstawie programowej ksztatcenia ogolnego dla klas I-111 szkoly podstawowe;j.

2 Eadem, Ekspresja muzyczno-ruchowa jako zaniedbany obszar edukacji muzycznej dziecka, [w:]
Zaniedbane i zaniechane obszary edukaciji...

2D, Klus-Stanska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej, Harmonia Universalis,
Gdansk 2014; E. Szatan, O zagrozeniu infantylizacjq w edukacji muzycznej dziecka, [w:] Pedagogika
wezesnej edukacji...; D. Waloszek, Miedzy przedszkolem i szkotq. Rozwazania o gotowosci dzieci do
podjecia nauki w szkole, Wydawnictwo Akademickie ,.Zak”, Warszawa 2014.
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wtedy, gdy sam uczen bedzie tego pragnal, gdy bedzie na to przygotowany.
Badania Krzysztofa Schmidta pokazuja, ze w polskiej szkole starsi uczniowie (po
pierwszym etapie ksztalcenia) reaguja niechecig na zachowania twércze nauczy-
cieli. Zauwaza si¢ brak tzw. klimatu dla twérczosci. Sami uczniowie wystepuja
przeciwko tworczosci, gdyz wiaze si¢ to z odwaga wyjscia poza schemat nauczania
1 uczenia si¢. Nie zostali oni jako mlodsi uczniowie przygotowani do pracy
z innowacyjnym nauczycielem (a np. edukacja muzyczna mogla to zapewnié),
przez co ,nie pozwalaja na rozwinigcie si¢ proceséw tworczych w klasie,
przedwczesnie je przerywaja lub powoduja, iz uzdolnieni twdrczo uczniowie
uzyskuja rezultaty ponizej ich mozliwosci”**. Nawiazujac do tych badan nalezy
stwierdzi¢, ze omawiany przeze mnie nauczyciel mégl jako uczen pojawié sie
w takiej zachowawczej grupie i stawanie si¢ ,,nauczycielem innym — mistrzem”
moze by¢ dla niego za duzym wyzwaniem.

Wanda Witkomirska, znana polska skrzypaczka, nie wyobrazata sobie siebie
w roli nauczyciela, chciata by¢ tylko artystka. Tymczasem po latach $wiatowej
kariery wzigta na siebie ten obowiazek i z sukcesem doswiadczata procesu
stawania si¢ nauczycielem (w Sydney). Bezustannie wstuchiwata sie¢ w potrzeby
swoich wychowankéw, podazata za nimi. Dla niej faza 4 (wg Pankratiusa) — sztuka
stawania si¢ nauczycielem-mistrzem, podczas ktérej dokonuje si¢ ponownej
rekonstrukcji ,,zbudowanych struktur pod wptywem refleksyjnej praktyki” —
rozpoczeta si¢ w dojrzalym biologicznie wieku. To sygnal, by nie przestawa¢ nad
soba pracowaé, gdyz stawanie si¢ nauczycielem edukacji muzycznej to proces — od
muzyka-artysty do nauczyciela-mistrza.
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PROCESS ("ART") BECOMING A MUSIC TEACHER IN THE CLASSES OF
THE FIRST EDUCATIONAL STAGE

Abstract: The text introduces a complex process of becoming a music teacher who in the first-third
grades of a primary school implements the subject of music education. The analysis refers to the
constructivist model of professional development of teachers W. Pankratius.



Alicja Komorowska-Zielony

MISTRZOSTWO W ZAWODZIE NAUCZYCIELA
Z PERSPEKTYWY STUDENTA WCZESNE) EDUKAC]I

Artykut jest probq zaprezentowania pojecia mistrzostwa pedagogicznego i jego uwarunkowan.
Jednym z elementow drogi stawania sie mistrzem w zawodzie nauczyciela jest refleksja nad wtasnym
dziataniem i refleksja we wtasnym dziataniu. Czytelnik znajdzie w prezentowanym tekscie rowniez
probe sformutowania wnioskow z badan prowadzonych wsrod studentow kierunku pedagogika
wcezesnej edukacji, ktore przedstawiajq studenckie interpretacje pojecia mistrzostwa pedagogicznego.

Wprowadzenie

Préba zdefiniowania pojecia mistrzostwo wiaze si¢ z koniecznosciag okreslenia
grupy znaczeniowej, do ktérej to pojecie ma sie odnosié, czy tez dziedziny
naukowej, w ktérej owe okreslenia beda dokonywane. Mistrzostwo bowiem moze
by¢ okreslane w kontekscie profesjonalizmu w jakiej$ dziedzinie, kontekscie
przygotowania do zawodu, jako cecha czego$ znakomitego czy uzyskania prze-
wagi. Moze by¢ tez rozpatrywane jako wartos¢ etyczna, estetyczna, humanistyczna
czy prakseologiczna. Mistrzostwo powiazane jest ze stowem mistrz, ktérego takze
uzywa si¢ w wielu znaczeniach, takich jak wybitny nauczyciel, rzemieslnik
z dyplomem, zawodnik sportowy — rekordzista, cztowiek cieszacy si¢ wielkim
autorytetem. Wedlug Uniwersalnego stownika jezyka polskiego mistrzem jest
,osoba doskonata, przewyzszajaca innych umiejetnoscia, zdolnoscia, biegtoscia™"'.
Kazimierz Czarnecki uwaza, ze mistrz w zawodzie oznacza jakos¢ czlowieka i jego
pracy, zatem odnosi si¢ nie tylko do posiadania odpowiedniego poziomu
wyksztalcenia ogélnego i kwalifikacji zawodowych, ale takze wysokiego poziomu
znajomosci zawodu i wykonywania pracy’. Tadeusz Kotarbinski odmiennie
precyzuje, iz ,,zawsze mistrzem w danej umiejetnosci jest ten, kto w niej osiagnat
sprawnos¢ nie mniejsza niz sprawnos¢ ogoélna osiagnig¢ta do tego czasu przez
kogokolwiek innego. Arcymistrzem ten, kto przy tym dziata twdérczo na miarg
wielka, niezwykla, przelomowaj’3. Julian Radziewicz natomiast stwierdza, ze ,,(...)
ten, kto prowadzi — jest przewodnikiem. Ten, kto jest wzorem — to przede

! Uniwersalny stownik jezyka polskiego, t. 2, pod red. S. Dubisz, PWN, Warszawa 2008, s. 277.

2K. Czarnecki, Rozwdj zawodowy cztowicka, Instytut Wydawniczy Zwiazkéw Zawodowych,
Warszawa 1985, s. 193.

3 Cyt. za: W. Szewczyk, Psychologia, WSiP, Warszawa 1995, s. 208.
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wszystkim autorytet. (...) Ten, kto uczy skutecznie — jest po prostu mistrzem™.
W zawodzie nauczyciela szczegdlnie istotne jest to, iz mistrzostwo jako wartosé¢
odnosi si¢ do dziatan edukacyjnych podejmowanych wobec ucznia — osoby, ktéra
w efekcie tychze dziatan staje si¢ kims, buduje nawyki myslenia i rozumienia.
Znaczenie jakosci tych dziatan, zwtaszcza w odniesieniu do ucznia najmtodszego,
opisuja Dorota Klus-Stanska i Marzenna Nowicka, podkreslajac, iz pierwsze lata
pobytu w szkole pozostawiaja trwate slady osobowosciowe i mentalne w dziecku,
buduja, trudne do pézniejszych zmian, strategie intelektualne’. Zatem rozpatry-
wanie mistrzostwa pedagogicznego w odniesieniu do nauczyciela wczesnej
edukacji staje si¢ szczegdlnie wazne, jesli tak silnie etap edukacji oddzialuje na
nastgpne okresy rozwojowe, edukacyjne. Czym zatem jest mistrzostwo peda-
gogiczne, jak i kiedy si¢ je zdobywa, a przede wszystkim w jakim celu? Czy od
kazdego nauczyciela nalezy wymaga¢ mistrzostwa zawodowego? Co przeszkadza,
a co pomaga w procesie stawania si¢ nauczycielem? Na te pytania prébuje
odpowiedzie¢ niniejszy tekst, na podstawie analizy opracowan naukowych i stu-
denckich interpretacji dotyczacych tego zagadnienia.

1. Mistrzostwo pedagogiczne — préba okreSlenia pojecia

Wielu pedagogéw, nauczycieli praktykéw préobowato zdefiniowaé pojecie
mistrzostwa pedagogicznego. Okazywato si¢ to nader trudnym przedsigwzigciem,
choéby z tego powodu, jak pisat Stefan Szuman ,,prawdziwe talenty pedagogiczne
musza mie¢ i zachowaé wilasny styl. (...) kazdy jest osobowoscig o okreslonym
charakterze, (...) posiadajaca (...) swoisty styl, swdj wyraz, swdj wlasny stosunek
do $wiata...”®. Z pojeciem mistrzostwa w zawodzie nauczyciela wielu tez autoréw
wigze (a nawet stosuje zamiennie) okreslenia talent pedagogiczny, doskonatosé
w pracy czy artyzm. W odniesieniu do mistrzostwa podkresla si¢ takze posiadanie
okreslonych cech osobowosci czy odpowiednich kompetencji, wiazacych sig
z dobrze zorganizowanym przygotowaniem do zawodu. O ksztalceniu uniwersy-
teckim, ktére wyposaza w kompetencje poznawcze, sprawnosciowe i spoteczno-
-moralne, pisza Bogustaw Milerski i Bogustaw Sliwerski’. Natomiast Iwona
Grzegorzewska uzupetnia ten zestaw o kompetencje psychologiczne, do ktérych
zalicza m.in. kompetencje komunikacyjne, ktére sa podstawa skutecznego
porozumiewania si¢ z uczniami®. Autorka wymienia jeszcze potrzebne, szczeg6lnie

4 J. Radziewicz, Autoportret pedagogiczny, ,EBdukacja i Dialog” 1994, nr 4, s. 28.

> D. Klus-Stanska, M. Nowicka, Wstep, [w:] Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkolnej, pod red.
D. Klus-Stanskiej, M. Nowickiej, WSiP, Warszawa 2005, s. 7.

S. Szuman, Talent pedagogiczny, [w:] Osobowosé nauczyciela, pod red. W. Okonia, PZWS,
Warszawa 1959, S. 89.

7 B. Milerski, B. Sliwerski, Pedagogika. Leksykon PWN, PWN, Warszawa 2000, s. 106.

81 Grzegorzewska, Psychologiczne aspekty ksztatcenia nauczycieli edukacji przedszkolnej i wczesno-
szkolnej, [w:] Historyczne i wspotczesne konteksty ksztatcenia nauczycieli wezesnej edukacji, pod red.
W. Lezanskiej, Wyzsza Szkota Informatyki, £.6dz 2004, s. 281.
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dla nauczycieli wczesnej edukacji, umiejgtnosci obserwacji zachowan dzieci, po to,
aby odkrywaé ich znaczenia oraz rozpoznawaé takie, ktére sg sygnalem istnie-
jacego problemu.

Mistrzostwo pedagogiczne odnosi sie¢ réwniez do nauczyciela, ktéry stymuluje
aktywnos$¢ tworcza ucznia, zdajac sobie sprawe z tego, iz w dzisiejszym swiecie
tak nieprzewidywalnym i szybko zmieniajacym si¢, kazdy rodzaj twdrczosci staje
si¢ wrecz niezbedny. Leopold Staff pisat nawet: ,,Jedyna godna rzecz na swiecie:
tworczo$é, a szczyt twérczo$ci to tworzenie samego siebie”. Kreatywny
nauczyciel nieustannie szuka nowych rozwigzan, wzbogaca swdj warsztat pracy,
tak aby mozliwa stala si¢ kreatywnos¢ ucznia, ta codzienna, a nie zamknigta
w polu innowacji pedagogicznych. Jest to szczegdlnie wazne na etapie wczesnej
edukacji, to tutaj istnieja wspaniate mozliwosci budowania postaw twoérczych, ale
tez zaniechania w tym zakresie nie pozwola w przysztosci by¢ kreatywnym.
O zagubionych diamentach pisze Edyta Gruszczyk-Kolczynska, wskazujac na
podstawie witasnych badaf, ze przed rozpoczeciem nauki szkolnej co czwarte
dziecko mozna zaliczy¢ do wybitnie uzdolnionych matematycznie, a po kilku
miesiacach nauki w szkole juz tylko co 6smego ucznia'.

Mistrzostwo pedagogiczne zestawiane jest z doskonatoscig profesji, ktéra
Elzbieta Putkiewicz wiaZe z umiejetno$ciami komunikacyjno-interpretacyjnymi''.
Wedtug tej autorki nauczyciel doskonaty to ten, ktory buduje dobre relacje
z uczniami i kolegami z grona pedagogicznego, tworzy klimat w klasie sprzyjajacy
interpretacji i dokonywaniu wyboréw przez uczniéw. Zdzistaw Ratajek natomiast
sprowadza rozwazania nad tym, czym jest mistrzostwo pedagogiczne, do analizy
czterech sktadnikéw: etyczno$ci, wzorczosci, otwartosci, odpowiedzialnosci
sprawstwa'”.

Cechami, ktére pozwalaja rozpozna¢ mistrzow w zawodzie nauczyciela, postu-
giwal si¢ Jarostaw Rudnianski. Autor ten wymienial m.in. szczegélna kwalifikacje,
niemozliwag do zdobycia podczas studiéw czy kurséw doskonalacych. Wedtug
niego potrzebna jest ,,wlasna, glteboko odczuta wiara w czlowieka, w istnienie
Dobra w nim samym i w innych (...). Tylko taki cztowiek, ktéry te wiar¢ ma,
potrafi w sposéb wiasciwy wychowac (...) dzieci”'. Znacznie cze$ciej niz cechami
Rudnianskiego badacze zagadnienia mistrzostwa postuguja si¢ zestawem kompe-
tencji majacych charakteryzowa¢ nauczyciela-profesjonaliste w zawodzie — mistrza.
Warto jednak wziaé przy tym pod uwage, ze osiagniecie pelnego, optymalnego
zestawu kompetencji w przypadku nauczyciela nie jest mozliwe, bowiem ,,zawdd
nauczyciela nalezy do tych profesji, w ktérych nie da si¢ okresli¢ finalnej postaci

° L. Staff, Igrzysko, www.cytaty.o.pl [dostep: 05.12.2017].

'O E. Gruszczyk-Kolczyniska, Sytuacja matematycznie uzdolnionych dzieci w szkole, [w:] O dzieciach
matematycznie uzdolnionych: ksiqzka dla rodzicow i nauczycieli, pod red. E. Gruszczyk-
-Kolczynskiej, Nowa Era, Warszawa 2012, s. 55.

E, Putkiewicz, Proces komunikowania sie na lekcji, WSiP, Warszawa 1990, s. 11.

12.7. Ratajek, Nauczyciel w kregu uwarunkowan wewnetrznych szkoty, Wyzsza Szkota Pedagogiczna
im. J. Kochanowskiego, Kielce 1991, s. 33.

13 3. Rudnianski J., O dobrym wychowaniu i ksztatceniu — kryteria moralne i prakseologiczne, WSiP,
Warszawa 1978, s. 16.
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kwalifikacji”'*. Elementy stanowiace strukture kompetencji, a wiec wiedza, umie-
jetnosci i postawy, wymagaja nieustannych modyfikacji, doskonalenia, rozwijania
w zaleznosci od warunkéw m.in. srodowiskowych, w ktérych sa wykorzystywane.
Jedna z obecnych w literaturze analiz kompetencji jest uporzadkowanie, oparte na
koncepcji dwoch racjonalnosci Roberta Kwasnicy, ktory wymienia jako stano-
wiace przygotowanie zawodowe: kompetencje praktyczno-moralne (tutaj tez
interpretacyjne, komunikacyjne) oraz kompetencje techniczne (m.in. metodyczne,
realizacyjne, postulacyjne)”’. Wedtug tego autora najwazniejsze sa lokujace sie
w obszarze etycznym kompetencje praktyczno-moralne, inne za$ powinny by¢
z nimi zgodne. Wydaje si¢ to znaczace szczegdlnie w dzisiejszym Swiecie tak
bogatym pod wzgledem ofert i jednoczesnie mozliwego zgubienia si¢ w Swiecie
wartosci. Za wazne dla wspodtczesnej szkoty i mistrzostwa pedagogicznego Ewald
Terhart uwaza cztery typy kompetencji. Wymienia: kompetencje do organizowania
nauczania-uczenia sie, zwigzane z organizowaniem procesu uczenia si¢; kompe-
tencje do weryfikowania wiedzy; kompetencje generowania strategii istotnych dla
rozwigzywania probleméw oraz kompetencje w zakresie wspéipracy z instytucjami
w $rodowisku lokalnym'®.

W literaturze przedmiotu znajduja si¢ rozwazania niedotyczace w sposob
bezposredni zagadnienia mistrzostwa, bo — jak sadzi Marek Strzelecki — moze
bardziej skutecznym dla zmiany edukacyjnej bedzie okreslenie cech ,,ztego nau-
czyciela” i przyktady btedéw pedagogicznych przez niego popelnianych zamiast
,mierzy¢ w mistrzostwo™, ktére i tak wydaje sie niemozliwym do osiagniecia'’.
Jednym z najistotniejszych bledéw wedtug tego autora jest niedostateczne zaan-
gazowanie nauczyciela w prace zawodowa, ktére moze doprowadzi¢ do
zaprzeczenia istocie edukacji — spotkania z drugim cztowiekiem, traktowanym jako
podmiot edukacyjny ze swoimi doswiadczeniami, systemem wartosci i poten-
cjatem poznawczym. Nie mniej szkodliwy jest, wedlug Strzeleckiego, brak
kreatywnosci i refleksyjnosci nauczyciela prowadzacy do zachowan odtworczych
ucznia, ale przede wszystkim do wygaszania motywacji do uczenia sie i dostrze-
gania celu wlasnej aktywnosci.

14 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 205.
SR. Kwasnica, Przygotowanie pojeciowe i préba analizy potrzeb rozwojowych uczestnikow
doksztatcania, ,Prace Pedagogiczne” 1993, z. XCIX, s. 76.

16 Cyt. za: A. Szkolak, Mistrzostwo zawodowe nauczycieli wezesnej edukacji. Istota, tresé¢, uwarun-
kowania, Attyka, Krakéw 2013, s. 25.

7M. Strzelecki, Nauczyciel zty, czyli najczestsze bledy popetniane przez pedagogéw, Materiaty
konferencyjne V Konferencji Naukowo-Metodycznej, Mistrzostwo pedagogiczne jako konieczna
cecha wyktadowcy uczelnianego, Wroctaw 2013, s. 47-51, www.upr.edu.pl [dostep: 08.12.2017].
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2. Droga do mistrzostwa pedagogicznego

Osiagnigcie mistrzostwa pedagogicznego, zwanego tez stawaniem si¢ nauczy-
cielem'®, jest procesem uwarunkowanym wieloma czynnikami. Wiedzie od
podjecia decyzji o wyborze kierunku studiéw poprzez przygotowanie uniwersy-
teckie do zawodu, z waznym elementem tego ksztalcenia, jakim jest praktyka
pedagogiczna do codziennej pracy na stanowisku nauczyciela, po uzyskaniu
odpowiednich kwalifikacji. Paulo Freire podaje kilka zasad, ktére ukierunkowuja
ksztalcenie nauczycieli, poniewaz integrowanie wiedzy, umiejetnosci i doswiad-
czenia wiasnego i innych uczestnikéw interakcji edukacyjnych odgrywa istotng
role w procesie stawania si¢ nauczycielem. Sa to: a) budowanie przekonania
studenta o wlasnym sprawstwie; b) umozliwienie studentowi zdobycia narz¢dzi do
zmiany wlasnych dziatan poprzez krytyczna refleksje, konstruowania siebie jako
badacza wtasnej praktyki; c) wazne miejsce (stale, rozlegle) w procesie ksztatcenia
zajmuje uczenie si¢, jak sie uczy¢; d) przygotowanie studenta w zakresie
metodologii nauk o edukacji w celu poznania procesu odkrywania i tworzenia
wiedzy; e) zwrdcenie uwagi na mozliwos¢ rozwoju i wykorzystywania otwartosci,
krytycyzmu, twdrczej postawy i odwagi studenta, bowiem od jego kompetencji
zaleza kompetencje wychowankéw .

Istotna role¢ w koncepcji ksztalcenia do zawodu nauczyciela odgrywa praktyka
pedagogiczna, ktéra nazywa si¢ nawet ,droga do mistrzostwa™. Wazna jest
jednak jakos¢ organizacji tejze praktyki, a przede wszystkim stworzenie studentowi
mozliwosci bycia badaczem wtasnej aktywnosci. Bogustawa Dorota Gotebniak
pisze o ,refleksji — w — dzialaniu” i ,refleksji — nad — dziataniem” jako
podstawowej dla powodzenia profesjonalnego dziatania nauczyciela®. Ta umiejet-
nos¢ prowadzenia szczegdlnego rodzaju refleksji zaréwno podczas — w trakcie
dziatan praktycznych, jak i po ich zakonczeniu jest takze wymieniana w koncepcji
ksztalcenia przez praktyke Delli Fisch®. Oba aspekty wiaza si¢ nie tylko
z procesem przygotowania do zawodu, ale takze z praca ,,juz”’ nauczyciela, ktory
codziennie znajduje si¢ w sytuacjach niestandardowych pozwalajacych na namyst
nad jakoscia, wartoscia i efektywnoscia wlasnych dziatan. Istotne jednak jest
pojawienie sie takich mozliwosci podczas studiéw, aby staly si¢ nawykiem,
podstawa do tworzenia nowych, indywidualnych rozwiazan odnoszacych si¢ do
réznych aspektéw procesu edukacyjnego. Ten szczegdlny rodzaj refleksji
umozliwia tez konstytuowanie stylu pracy nauczyciela korzystnego dla budowania
efektywnego srodowiska uczenia sig, stymulujacego aktywnos¢ badawcza ucznia

' M. Sobieszczyk, K. Wojciechowska, Praktyki pedagogiczne drogq do mistrzostwa w zawodzie
nauczyciela, ,,Przeglad Pedagogiczny” 2015, nr 1, s. 51-59.

' Cyt. za: M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj $wiadomosci krytycznej
cztowieka, GWP, Gdansk 2006, s. 193.

20 M. Sobieszczyk, K. Wojciechowska, op. cit., s. 51.

2'D. Golebniak, Zmiany edukacji nauczycieli. Wiedza — biegtosé — refleksyjnosé, Wydawnictwo Edytor,
Torun—Poznan 1998, s. 16.

22 M. Sobieszczyk, K. Wojciechowska, op. cit., s. 53.
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czy samodzielne rozwigzywanie probleméw. Ewa Filipiak wskazuje, ze nauczy-
ciel, ktéry przyjmuje postawe ,,orientacji na dziecko”, prowadzi dialog z dziec-
kiem, analizuje, jak i co dziecko mysli, jak postrzega otaczajacy $wiat, a przede
wszystkim uznaje ucznia za zdolnego do posiadania wiasnego zdania i refleksji nad
wlasna aktywnos’ciaf3 .

Réznorodne czynniki maja wpltyw na osiagnigcie mistrzostwa rozumianego tez
jako stale podnoszenie kwalifikacji i kompetencji. Autorzy wymieniaja jako
majace wplyw czynniki zewnetrzne, m.in. warunki materialne pracy szkoty, oraz
czynniki wewnetrzne, czyli motywacje, identyfikacj¢ zawodowa, zainteresowania
1 sprawnos¢ umystowa nauczyciela. Henryka Kwiatkowska pisze, ze uwarunko-
wania osiagni¢¢ nauczycielskich sa powiazanie z: a) kwalifikacjami pragmatycz-
nymi — dzialaniowymi; b) walorami osobowosciowymi; c) obecnoscia teorii
w czynnosciach praktycznych nauczyciela®. Z kolei Z. Ratajek wskazuje, iz
czynnikami wplywajacymi na wykorzystanie i rozwijanie kompetencji jest klimat
stosunkéw miedzyludzkich w szkole, atmosfera pracy i styl kierowania placéwka™ .
Witasnie o klimacie w miejscu pracy pisze wielu pedagogéw jako o czynniku
decydujacym o mozliwosci stawania si¢ nauczycielem coraz bardziej kompetent-
nym”. Anna Szkolak wskazuje jednoczesnie, ze w polskiej szkole panuje niezdro-
wy klimat, stale zmieniajaca si¢ struktura organizacyjna placoéwek, niespdjnosé
przepisOw prawa oswiatowego czy niejasne warunki konkurencyjnosci w zdoby-
waniu stopni awansu zawodowego utrudniajace zaspokojenie potrzeby mozliwosci
podnoszenia standardéw pracy nauczyciela®'.

Interesujace wyniki badan otrzymata Szkolak, pytajac nauczycieli i dyrektoréw,
kiedy osiaga si¢ w zawodzie nauczycielskim mistrzostwo z uwzglednieniem
réznego rodzaju kompetencji: pragmatycznych, komunikacyjno-interpretacyjnych,
wspobldziatania, kreatywnosci, informatyczno-medialnych®. Bioracy udzial w ba-
daniach dyrektorzy wskazali, iz jest to mozliwe w przypadku nauczyciela
dyplomowanego (stopien awansu zawodowego), ktory pracuje dtuzej niz 25 lat
w zawodzie, jedynie w przypadku kompetencji informatycznych mistrzostwo moze
dotyczy¢ nauczyciela z krétszym stazem pracy, pomiedzy 6 i 15 lat. Inaczej
odpowiadali badani nauczyciele. W przypadku kompetencji pragmatycznych i ko-
munikacyjnych podawali, ze mistrzostwo pedagogiczne osiaga si¢ przed uptywem
25 lat pracy, bo pomigdzy 16. a 25. rokiem stazu, a w przypadku kompetencji
informatycznych nawet jeszcze wczesniej — do 5. roku pracy. Wskazuje to na
odmienne traktowanie uwarunkowan czasowych, dyrektorzy wiaza mistrzostwo
w zasadzie z koncem kariery zawodowej, a pracujacy nauczyciele wczesnej eduka-
cji uwazali, ze jest to mozliwe o 10 lat wczesniej. Jednakze obie grupy wskazywa-
ly jako mistrz6w nauczycieli dyplomowanych, moze utozsamiajac uzyskanie

2 E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotskim i Brunerem w tle, GWP, Sopot 2012,
s. 109.

24 H. Kwiatkowska, op. cit., s. 47.

7. Ratajek, op. cit., s. 176.

% A. Szkolak, op. cit., s. 168.

*7 Ibidem.

* Ibidem, s. 97.
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ostatniego stopnia awansu zawodowego (pomijajac stopien profesora oswiaty)
z mistrzostwem pedagogicznym, nauczyciel dyplomowany = mistrz, a juz na
pewno pomijajac kogos, kto dopiero zaczyna droge zawodowa.

Na zakonczenie tych rozwazan mozna zada¢ jeszcze jedno pytanie, po co by¢
mistrzem? Po co dazy¢ do mistrzostwa pedagogicznego? I tutaj nie ma w lite-
raturze jednoznacznej odpowiedzi. Wskazuje sig, iz jest to twércze wyzwanie, ze
daje to mozliwos¢ realnego wptywania na innych, ze jest to realizacja wlasnych
1deatéw czy tez powinnos¢ w zawodzie nauczyciela.

3. Interpretacje studenckie mistrzostwa pedagogicznego — préba
sformutowania wnioskdw z przeprowadzonych badan

Do udzialu w badaniach zostali zaproszeni studenci kierunku pedagogika
wczesne] edukacji, poniewaz, jak wskazano w czesci teoretycznej, nauczyciel
pierwszego etapu edukacyjnego odgrywa szczegdlna role w rozwoju kompetencji
uczniowskich, charakter jego dziatalnosci pozostawia trwate slady w osobowosci
ucznia, a wczesna edukacja uznawana jest za podstawe uczenia si¢ i dziatania
przez cale zycie. Badania przeprowadzono wsréd 110 studentéw pierwszego roku
studiéw, jako tych, ktérzy niedawno podjeli decyzje dotyczaca wyboru kierunku
studiéw, oraz wsréd 63 studentéw trzeciego (ostatniego w cyklu studiéw) roku,
czyli tych, ktérzy niebawem beda mogli podja¢ prace w zawodzie nauczyciela
1 odbyli 180-godzinne praktyki zawodowe w réznych placéwkach. Badania odbyty
si¢ w ramach przedmiotu wprowadzenie do praktyk w przypadku studentéw
pierwszego roku, w przypadku studentéw trzeciego roku jako podsumowanie
przedmiotu planowanie wtasnego rozwoju w roku akademickim 2016/2017.
Przyjeta zostala mieszana strategia badawcza. W badaniach o charakterze
ilosciowym wykorzystano ankiete, w celu uzyskania jak najbardziej obszernego
materiatu, w jak najkrétszym czasie, o charakterze opinii. Natomiast w badaniach
jakosciowych postuzono si¢ mapami mysli powstajacymi w wyniku refleksji nad
postawionym pytaniem. Ten z kolei pomyst mial stuzy¢ nie tylko pozyskaniu
materialu badawczego, ale tez stanowi¢ swojego rodzaju pretekst do dyskus;ji,
dialogu z samym soba i innymi w obszarze pytan o mistrzostwo w zawodzie
nauczyciela, prowadzacym do rekonstruowania, budowania wtasnej refleksji,
koncepcji i ,stawania si¢” coraz bardziej swiadomym uczestnikiem procesu
edukacyjnego zar6wno na terenie uczelni, jak i na terenie praktyk studencko-
-nauczycielskich, tak aby ,,pomysle¢ na nowo* rozwdj profesjonalny nauczycieli.

Studentki wykonywaly mapy mysli w sposéb przez siebie ustalony pod
wzgledem graficznym, odpowiadaty na pytania ankietowe, okreslajac pojecie
mistrzostwa pedagogicznego, ale tez zastanawiajac si¢ nad tym, jakimi czynnikami

¥ D. Golebniak, B. Zamorska, Nowy profesjonalizm nauczycieli. Podejscia — praktyka — przestrzen
rozwoju, Dolnoslaska Szkota Wyzsza, Wroctaw 2014, s. 21.



32 Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblagu, zeszyt 25

jest ono uwarunkowane. Zebrany material badawczy i jego analiza miaty w zalo-
zeniach pozwoli¢ na podjecie proby modyfikacji tresci, aktywnosci wymienianych
przedmiotéw stanowiacych program studiéw. Celem badan bylo takze zaproszenie
do budowania obrazu samego siebie jako studenta, przyszitego nauczyciela
przedszkola i klas 1-3 szkoty podstawowej, ale przede wszystkim umozliwienie
refleksji nad wilasng praktyka, tak waznym elementem w procesie stawania sig¢
nauczycielem.

Rozpoczynajac badania, zapytano studentki o motywacje dotyczace wyboru
kierunku studiéw — pedagogika wczesnej edukacji. Wsréd wskazan, szczegdlnie
w grupie mtodszych studentek, pojawily si¢ nastepujace: ciekawy zawdd, odpo-
wiedni dla kobiety, ktéra ma wtasne dzieci (gtéwnie za sprawa wakacji ,,razem ze
swoim dzieckiem”), mozliwos¢ ukonczenia studiéw I stopnia o profilu humanis-
tycznym (,,ucieczka przed matematyka”), praca w zawodzie nauczycielskim
zwiazana z nieszablonowym planem i formami zaje¢ (,,kazda klasa jest inna, kazdy
dzien w pracy w pewnym sensie nieprzewidywalny”). Analizujac wypowiedzi
ankietowanych studentek, trzeba zaznaczy¢, iz prawie kazda z nich (91%) podata
wigcej niz jeden powdd podjecia decyzji dotyczacej wyboru kierunku studidw,
ktéry utozsamiaja z wyborem przysziego zawodu, a ich odpowiedzi byty
zréznicowane. Dla wielu ankietowanych znaczenie miata motywacja pragmatyczna
— studia w zakresie potrdjnej specjalnosci (wczesna edukacja — przedszkole, klasy
1-3 szkoly podstawowej z logopedia, jezykiem angielskim, terapig pedagogiczna),
jak tez niski wymiar czasu pracy, dtugie wakacje. Kilka wypowiedzi wskazywato
tez na motywacje negatywne — ,,nie dostatam si¢ na inny kierunek studiéw, a na
wczesng edukacje tak”.

Badane osoby poproszono o ustosunkowanie si¢ do zagadnienia: praktyka
pedagogiczna jako element studidw przygotowujacy do zawodu. Studentki
pierwszego roku wiazaty z nimi przede wszystkim mozliwosci poznawcze: ,,bede
mogla obserwowac¢ prace nauczyciela i dzieci, pozna¢ srodowisko szkolne i nau-
czycielskie”, ,,bed¢ mogta sprawdzi¢ sama siebie (w roli nauczyciela)”, ,,bede
mogta pozna¢ sposoby pracy nauczyciela, bede mogta spotkac nauczycieli, ktérzy
naprawdg lubig swoja prace”. W wielu wypowiedziach zawarta zostata deklaracja,
zyczenie: ,.chce si¢ nauczyé, jak by¢ autorytetem dla dzieci, pragne zostaé
prawdziwa nauczycielka’, ,pragne solidnie przygotowywaé si¢ do przysziej
pracy”’. Natomiast studentki trzeciego roku, z perspektywy 180 godzin odbytych
praktyk w przedszkolu i klasach 1-3 szkoty podstawowej, wypowiadaly si¢ na
temat spelnionych lub niespetnionych oczekiwan zwiazanych z realizacja zadan
praktyk pedagogicznych. Badane podkreslaly role praktyk, potrzebe takiego
elementu w przygotowaniu do zawodu, a nawet stwierdzaty, ze 180 godzin praktyk
ciaglych to stanowczo za malo. Wsréd wypowiedzi pojawity si¢ i takie, ktére
potwierdzaly mozliwos¢ weryfikacji podejmowanych decyzji dotyczacych wyboru
przysztego zawodu: ,,praktyki to swietny sprawdzian dla studenta, czy si¢ nadaje
do zawodu, czy tez nie”. Praktyka i teoria, a przede wszystkim problem relacji
pomiedzy nimi w rozwoju kompetencji profesjonalnych nauczyciela jest dla wielu
badaczy kluczowym zagadnieniem™.

30 Tbidem, s. 43.
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Podczas badania ankietowego studentki okreslaly mozliwosci konstruowania
podczas praktyk swoich umiejetnosci, kompetencji i postaw. W tym obszarze
najstabiej ocenity mozliwosci praktyk w zakresie konstruowania umiejetnosci
kierowania zespotem klasowym 1 budowania dyscypliny (cho¢ nie byto pytan o to,
jak ankietowane rozumieja pojecie dyscypliny), a takze mozliwo$¢ bycia
kreatywnym i oryginalnym w planowaniu dydaktycznym i rozwiazywaniu zadan
dydaktyczno-wychowawczych. Analiza tego fragmentu badan stawia wigc pytania
dotyczace organizacji praktyk studenckich, chociazby w obszarze ich zakresu,
miejsca, ale takze wskazuje na wrecz koniecznos$¢ bliskiej (blizszej niz obecnie)
wspolpracy pomigdzy placéwkami, w ktorych odbywa si¢ praktyka, a uczelnia.
By¢ moze dobrym, cho¢ dzisiaj zapomnianym, rozwigzaniem sa szkoly/przed-
szkola ¢wiczen, placéwki bedace w nieustannej wspélpracy z uczelnia, wpisujace
w swojg codziennos$¢ wizyty studentéw czy nauczycieli akademickich.

W trakcie badan studentki zostaly zapytane o to, czym wedlug nich jest
mistrzostwo pedagogiczne, kim jest nauczyciel-mistrz i czy takiego nauczyciela
spotkaty w swojej szkole. Préba zdefiniowania pojgcia mistrzostwa zostata podjeta
przez wszystkie badane osoby, ale wypowiedzi dotyczy przede wszystkim zesta-
wienia mistrzostwa z osoba mistrza: ,,Mistrzostwo dotyczy specjalnego nauczy-
ciela, kreatywnego”; ,,mistrzostwo to tworcze podejscie do pracy”; ,,mistrzostwo to
cos innego niz przecigtnos¢”. Studentki okreslaty mistrza jako takiego nauczyciela,
ktéry: ,,sam wymysla, ma ciagle energie do dziatania™; ,to taki nauczyciel, ktéry
dobrze organizuje zajgcia, chee si¢ przychodzi¢ na jego zajecia”; ,,mistrz zna si¢ na
swoim przedmiocie, potrafi tak prowadzi¢ zajecia, ze wszyscy wszystko rozu-
miejq”’. Czy kazdy moze osiagna¢ mistrzostwo pedagogiczne? Na to pytanie
badane studentki zaréwno pierwszego, jaki i trzeciego roku odpowiadaly twier-
dzaco, jednoczesnie wskazujac swoje braki w wiedzy, niedostatki przygotowania
teoretycznego i praktycznego jako przyczyny dlugiej drogi prowadzacej do
mistrzostwa w dalekiej przysztosci. Na pytanie jednak, czy spotkaty na swojej
drodze edukacyjnej nauczyciela-mistrza, nie wszystkie odpowiedzialy twierdzaco.
Jesli wymienialy, to zazwyczaj nauczycieli przedmiotu (przede wszystkim muzyki,
plastyki, matematyki), nauczycieli wczesnej edukacji, ale mimo bycia uczniem
w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum ($rednio kazda z oséb miata mozli-
wos¢ uczestniczenia na trzech etapach edukacji, w zajeciach prowadzonych przez
35 nauczycieli) studentki podawaly jeden przyktad nauczyciela-mistrza.

Zatem studentki okreslaty bycie mistrzem jako potencjalng mozliwos¢, a w nie-
ktérych przypadkach nawet powinnos¢: ,,Kazdy nauczyciel powinien stara¢ si¢ tak
pracowac, aby by¢ mistrzem w swojej dziedzinie”. Jednak wskazywaly nieliczne
przyklady takich nauczycieli. Dlaczego tak si¢ dzieje? Co stoi na przeszkodzie
w zdobywaniu mistrzostwa pedagogicznego? Studentki uczestniczace w badaniach
prébowaty wskaza¢ uwarunkowania tego procesu. Jako utrudnienia wymieniaty
niesprzyjajace warunki pracy nauczyciela, ktéry musi realizowa¢ program, nie ma
czasu na wlasne inicjatywy, pracuje w ciagltym pospiechu, dyrektor ciagle oczekuje
nowych pomystéw, rodzice nie chca wspétpracowaé, klasy sa zbyt liczne.
Pojawiaty si¢ tez w wypowiedziach wskazania dotyczace braku uznania spolecz-
nego zawodu nauczyciela, niskie wynagrodzenie, stabe przygotowanie do zawodu,
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rywalizacj¢ pomigdzy nauczycielami. Studentki podkreslaty takze, ze mistrz to
samotnik, sam dochodzi do mistrzostwa, sam eliminuje przeszkody, jest silny
wobec przeciwnosci. Pytanie o to, co sprzyja stawaniu si¢ nauczycielem coraz
bardziej kompetentnym, okazalo si¢ dla badanych znacznie trudniejsze niz
pozostate elementy badania. Badane miaty tez zdecydowanie mniej pomystow i ich
kategorii, przewaznie odnoszac je do cech osobowosciowych nauczyciela i stylu
jego pracy. Wyniki badan i ich analiza wskazuja na potrzebe redefiniowania
pojecia mistrzostwa pedagogicznego w programach studiéw czy praktyk zawodo-
wych. Jak wskazuje analiza literatury przedmiotu, potrzeba zwtlaszcza poczucia
sprawstwa 1 mozliwosci podejmowania decyzji przez nauczyciela, wczesniej
studenta, po to, aby refleksyjnie podchodzi¢ do wtasnej praktyki i podejmowanych
dziatan. Moze jest to takze okazja do postawienia sobie pytania przez nauczycieli
akademickich: w jakim zakresie moja dziatalnos¢ pedagogiczna przyczynia sie do
bycia refleksyjnym praktykiem? Na ile stwarzam mozliwosci studentom refleksji
w dziataniu i refleksji nad dziataniem?

Podsumowanie

Mimo ze analiza zebranego materialu badawczego nie pozwala na formulo-
wanie uogdlnien, ich wyniki moga przyczyni¢ si¢ do zbudowania i wykorzystania
wnioskéw dotyczacych pracy akademickiej, ewaluowania tresci i metod przed-
miotéw stanowiacych program ksztatcenia studiow zawodowych w zakresie
wczesnej edukacji. Warto tez pamigta¢ o tym, ze, jak wskazuje Ryszard Luka-
szewicz, zarowno rodzice, jak i uczniowie maja prawo oczekiwaé mistrzostwa
w zawodzie nauczyciela dzisiaj i w perspektywie przysziosci, bowiem ,,mistrz
udziela uczniowi czesci swojej sity — intelektualnej i moralnej”, cho¢, jak podaje
autor, samo bycie nauczycielem nie czyni kogokolwiek mistrzem”'.

Proces budowania mistrzostwa pedagogicznego ma kilka etapéw, ale tez trwa
przez cate zycie zawodowe kazdego nauczyciela. Jest zwiazany z obecnoscia
1 zaangazowaniem wielu oséb obecnych w tym procesie, jak wskazuja Maria
Sobieszczyk i Katarzyna Wojciechowska®®, kandydata do zawodu (studenta),
pdzniej juz nauczyciela, nauczyciela akademickiego, nauczyciela-opiekuna praktyk
studenta, opiekuna stazu zawodowego. Szczegdlnie istotng role¢ w autoedukacji
odgrywaja nauczyciele akademiccy oddziatujacy na ten proces, np. podczas
wyznaczania, formutowania i realizacji celéw podejmowanych aktywnosci.

Praktyka pedagogiczna jako element programu studiéw moze sta¢ si¢ nie tylko
obserwacja ,,mistrzéw”, ale podazaniem droga ku wtasnemu mistrzostwu wtedy,

3IR. Lukaszewicz, Edukacja z wyobrazniq, czyli jak podrézowaé bez map, Wydawnictwo WUW,
Wroctaw 1994, s. 24.
32 M. Sobieszczyk, K. Wojciechowska, op. cit., s. 59.
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gdy wychodzi si¢ poza wzorce i ramy, stale rozwijajac i poglebiajac kompetencje,
szczeglnie w sytuacji dialogu z innymi®’.

Sensem edukacji akademickiej bedzie zatem tworzenie warunkéw dla stu-
dentéw do aktywnej pracy samoksztalceniowej, szczegélnie wobec nieustannie
zmieniajacego si¢ Swiata, i uaktywnianie ich w obszarze samodzielnej refleksji nad
wlasnym dziataniem. Pamigtajac jednakze o tym, ze tylko samodzielno$¢ i aktyw-
nos¢ tworcza studenta sa elementami niezbednymi dla skutecznosci ksztatcenia,
tworzenia siebie samego i budowania mistrzostwa zawodowego. Jakze wazne staje
si¢ tutaj pytanie B.D. Golebniak o mozliwo$¢ wyjscia w mysleniu o profesjona-
lizmie nauczycielskim, ktérego elementem jest tytutowe mistrzostwo, poza kla-
syczne dylematy i opozycje rodzaju zawéd — profesja, tradycja — nowoczesnosé™.
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MASTERY OF THE TEACHING PROFESSIONAL FROM THE PERSPECTIVE

OF THE STUDENT’S EARLY EDUCATION

Abstract: The article is an attempt to present the concept of mastery of teaching professional and its
determinants. One of elements way of achieving mastery of the teaching draft is the reflection on
one's own actions and reflection in one's own actions. The article also present a snapshot of research
conducted among students of Pedagogy of Early Education, which present student interpretations of
the concept mastery of teaching.



Agnieszka Nowak-tojewska

,SZTUKA NAUCZANIA”
JAKO KONSTRUOWANIE ROZUMIENIA UCZNIA

Tekst ma charakter teoretyczny. Jest probq analizy procesu ksztatcenia dzieci, obrazowo okreslonego
Jjako ,,sztuka nauczania”. Rozwazania sq ujete w modelu dychotomicznym i osadzone w kontekscie
dwdch podejs¢: behawiorystycznego i konstruktywistycznego.

Kluczowq kategorie w tekscie stanowi konstruowanie rozumienia dziecka wyprowadzone z zatozen
psychologii krytycznej Eriki Burman i Bena Bradleya. Kategoria ta skupia sie na odkrywaniu i wyko-
rzystywaniu potencjatu ucznia w projektowaniu procesu ksztatcenia. Przywotana wersja nauczania
ilustrowana jest roznymi postaciami podejscia problemowego, edukacji otwartej, elastycznej i oferu-
Jacej, co przedstawiajq poszczegolne czesci tekstu.

Wprowadzenie

Sztuka nauczania nie jest pojeciem neutralnym, lecz spolecznie konstruowa-
nym. Moze mie¢ wiele postaci w zaleznosci od przyjetego kontekstu teore-
tycznego, obszaru, jakiego dotyczy, oraz osdéb, ktére sa zaangazowane w jej
definiowanie i praktyczne zastosowanie. Mozna wigc zgodzi¢ si¢ ze stanowiskiem,
Ze jest ona terminem dynamicznym i wzglednym, gdyz jej postrzeganie bedzie si¢
zmienia¢ wraz ze zmianami réznego rodzaju czynnikéw kontekstowych. Mozna
przyjac tez, ze to, co rozumiane jest jako ,,sztuka nauczania” w jednych teoriach,
w innych bedzie jej catkowita krytyka i poszukiwaniem ,,innego”. Jest wigc to
temat dos¢ polemiczny, ktéry moze mie¢ wiele odmiennych odston.

W prezentowanym tekscie rozwazania prowadzone sa w obszarze konku-
rujacych ze soba podejsé¢: behawiorystycznego i konstruktywistycznego, dosé¢
szeroko juz opisanego w literaturze'. Ich zestawienie ma charakter dychotomiczny,
co moze rodzi¢ zarzut nadmiernego uproszczenia i zagubienia pogranicznych ujec.
Zabieg ten zastosowano w tekscie jednak swiadomie, aby ukaza¢ wyrazne réznice
pomiedzy tymi podejsciami i wynikajacymi z nich odmiennymi sposobami
rozumienia ,,sztuki nauczania”.

'D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2002; D. Klus-
-Stanska, Dydaktyka wobec chaosu poje¢ i zdarzen, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa
2010; M. Stawinska, Konstruowanie wiedzy na zajeciach w przedszkolu, Oficyna Wydawnicza
LImpuls”, Krakéw 2010; S. Dylak, Architektura wiedzy w szkole, Wydawnictwo Difin, Warszawa
2013.



38 Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblagu, zeszyt 25

Z uwagi na temat opracowania analize wyjsciowego pojecia osadze wigc
gléwnie w podejsciu konstruktywistycznym i krytycznym, gdyz z nich wynika
kluczowa dla niniejszych analiz kategoria konstruowania rozumienia ucznia’
jako aktywnego uczestnika procesu edukacyjnego. W strukturze tekstu sprowadza
si¢ to do charakterystyki podej$¢ behawiorystycznego i konstruktywistycznego,
przyblizenia zatozen psychologii krytycznej i konstruktywistycznej teorii naucza-
nia jako tla analiz, aby w ostatniej czgSci wyprowadzi¢ sens konstruowania
rozumienia ucznia z perspektywy opisu poza norma i stwarzania warunkéw do
rozwoju i aktywnosci poznawczej jednostki.

1. Wieloznaczno$¢ pojecia ,sztuka nauczania”

U podstaw definiowania kazdego terminu wydaje sie tkwi¢ niepokéj, ze zjawis-
ko, do ktérego podchodzono dotychczas w okreslony i spolecznie zaakceptowany
sposéb, w innym ujeciu moze mie¢ zupetnie odmienng posta¢ i formeg realizacji.
Tak réwniez jest w przypadku ,sztuki nauczania”. Nowa jej definicja —
wywiedziona z zatozen konstruktywizmu i postmodernistycznej wersji dziecinstwa
— moze prowadzi¢ do nowej wersji edukacji, innej niz tradycyjna — wywiedziona
z paradygmatu pozytywistycznego, do ktdrej nie wszyscy musza by¢ przekonani,
przyzwyczajeni lub moga upatrywaé w niej narzedzie kierowania spoleczenstwem.
Watek ten poruszat juz Michel Foucault, piszac, iz wiedza i wladza to dwa
narzedzia oddzialywania na ludzi’. W tym przypadku edukacja moze staé sie
pewnego rodzaju polem walki lub narzgdziem manipulacji. Od jej wersji bowiem
bedzie zalezato, czy jej efektem beda twércze i niezalezne jednostki dazace do
zmiany, czy zyjacy wedlug wyuczonych standardéw postuszni obywatele, pozba-
wieni inicjatywy i wlasnego zdania.

Gdy przyjmiemy behawiorystyczna wersje edukacji jako kontekst, sztuka
nauczania przyjmie posta¢ swego rodzaju technologii, sekwencji powtarzanych
czynnosci, majacych doprowadzi¢ kazdego ucznia do tych samych efektow.
Charakterystyczny jest dla niej wowczas paradygmat nauczania i testowania
uczniéw, sprawdzania ich wiedzy i weryfikowania osiagnie¢'. Model nauczania
wywiedziony z takich zalozen mozna wigc opisa¢ za pomoca nastepujacych cech’:
« lekcje to kolejno postepujace po sobie odcinki jednostronnej komunikacji;

« dziatania uczniéw nastawione sa na produkt, wynik uczenia si¢;
» oceny i rankingi sa wazne same w sobie;

2 Termin wyprowadzony w oparciu o prace: E. Burman, Deconstructing developmental psychology,
Routledge, London 1994; B. Bradley, Vision of infancy: A critical introduction to child psychology,
Polity Press, Oxford 1989.

M. Foucault, Archeologia wiedzy, przet. A. Siemek, PIW, Warszawa 1977.

4 Por. G. Mietzel, Psychologia ksztatcenia, przet. A. Ubertowska, GWP, Gdansk 2002, s. 39-43.

3 Opracowanie wiasne na podstawie J.J. Bonstingl, Szkofy jakosci. Wprowadzenie do Total Quality
Management w edukacji, przet. M. Uminska, Wydawnictwo CODN, Warszawa 2002, s. 11.
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« szkota jest miejscem, w ktérym uczniéw poddaje si¢ nauczaniu;

» uczniowie sa bierni, a nauczyciele aktywni;

o strach jest narzedziem wiadzy;

» scentralizowana kontrola nad programem, metodami nauczania, czasem trwania
lekcji, czasem trwania roku szkolnego;

» prawda — to jedyna stuszna odpowiedz na kazde pytanie nauczyciela podawane
Z Zewnatrz;

» nauczyciele podaja informacje, uczniowie ucza si¢ od nich na pamigc,
a nastepnie wigkszos$¢ zapominaja;

» rodzice sg ,,outsiderami”;

» gléwnym mechanizmem oddziatywania jest konkurencja.

W podejsciu konstruktywistycznym kazdy z powyzszych elementéw jest kryty-
kowany jako narzedzie stosowania przemocy symbolicznej i strukturalnej® wobec
uczniéw. Zastepuje je sztuka nauczania wywiedziona z uczniowskiego prawa do
zainteresowania, aktywnego uczenia sie, badania, stawiania pytan, poszukiwania
odpowiedzi, samodzielnosci i inicjatywy, pasji i checi do uczenia si¢. Ponizsze
zestawienie cech jest tego odzwierciedleniem’:
 uczenie si¢ przypomina spirale z energia skierowana na ciagte doskonalenie sig;
» nastawione jest na proces: cele sa wazne, ale proces dochodzenia do nich jest co

najmniej réwnie istotny;

» szkotla jest miejscem, w ktérym nauczyciele i uczniowie ucza sie coraz lepiej
wykonywaé¢ wspdlna prace;

» edukacji towarzyszy rado$¢ i duma z uczenia si¢ i ciagtego doskonalenia sig;

» decyzje w sprawie programéw, metod, czasu trwania lekcji podejmowane sa
lokalnie;

» zewnetrzne 1 wewnetrzne prawdy odkrywane sa w toku wspdlnych poszukiwan
ucznidéw i nauczycieli;

» uczniowie ucza si¢ od nauczycieli, od innych uczniéw, od cztonkéw spotecz-
nosci i z innych zrédet, a nastgpnie wlaczaja te wiedze w swoje zycie, stosujac ja
odpowiednio do napotkanych wyzwan;

 rodzice sa partnerami;

» uczniowie nieustannie si¢ doskonala i pomagaja si¢ doskonali¢ innym;

» waznym aspektem uczenia si¢ jest wspélpraca.

Przytoczonym charakterystykom behawiorystycznej i konstruktywistycznej
wersji edukacji towarzysza dwa odmienne dyskursy: modernistyczny i postmoder-
nistyczny, wskazujace na zupelnie odmienne rozumienie jakosci w edukacji
1 podejscie do procesu nauczania (tab. 1).

P. Bourdieu, J.-C. Passeron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, przet. E. Neyman,
PWN, Warszawa 2006; Z. Kwiecinski, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia i szkice socjope-
dagogiczne, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Wyzszej Szkoty Edukacji TWP, Wroctaw 2007.

" Opracowanie wtasne na podstawie J.J. Bonstingl, op. cit., s. 12.
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Tabela 1. Cechy dyskurs6w modernistycznego i postmodernistycznego

Dyskurs modernistyczny jakosci Dyskurs postmodernistyczny jakosci
Eksperckie ujmowanie jakosci — uniwersalnos¢ Kontekstowe ujmowanie jakosci — réznorodnosc¢,
i obiektywnos$¢ jakosci wielo$¢, subiektywnosc¢ perspektyw
Diagnozowanie, ocenianie, testowanie, Konstruowanie rozumienia jednostki —
kontrolowanie — poszukiwanie uniwersalnych indywidualizowanie

kryteriow Dialog i refleksja rozumiejgca, czerpanie
Kategoryzowanie uczniéw — tworzenie map i osi | z do$wiadczen jednostek

norm Podejmowanie wysitku dostrzezenia
Normalizacja i standaryzacja rozwoju i zrozumienia potencjatu dziecka

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie G. Dahlberg, P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci
w instytucjach wczesnej edukacji i opieki, przet. K. Gawlicz, Wydawnictwo Naukowe, DSE, Wroctaw 2013.

W pierwszym dyskursie sztuka nauczania to odtwarzanie wzorcéw metodycz-
nych, ktére uniemozliwiaja rozwijanie twérczych jednostek, za to pozwalaja na
poszukiwanie uniwersalnych kryteriéw, spetnianie z géry ustalonych standardéw,
wyposazanie uczniéw w przewidywalng wiedze i umiejetnosci.

Dla drugiego podejscia sztuka nauczania to poszukiwanie czlowieka i budo-
wanie drogi jego rozwoju przez dialog oraz rozumiejaca refleksje. Edukacja nie
jest w nim bowiem dopasowywaniem uczniéw do zaproponowanych (nawet
najlepszych) rozwiazan, ale konstruowaniem ich rozumienia, odkrywaniem
potencjatu, aby odpowiednio do nich tworzy¢ indywidualng sciezke rozwoju,
szanowa¢ odmiennos$¢ mozliwosci i doswiadczen dziecka.

2. Perspektywa krytyczna i konstruktywistyczna

Wytoniona kategoria konstruowania rozumienia ucznia znajduje swoje uzasad-
nienie w zalozeniach psychologii krytycznej i rozwiazaniach wywiedzionych
z konstruktywizmu.

Przedstawiciele psychologii krytycznej, jak Erica Burman®, Ben Bradley’, John
Morrs, stawiajag opér wobec normalizowania rozwoju jednostek i opisywania go
spetnianiem wyznaczonych standardéw. Odrzucajq koncepcje stadialnosci rozwoju
Jeana Piageta, bo ich zdaniem narzuca ona okreslone praktyki kulturowe, edukacje,
prawo 1 polityke. Neguja norme jako ukierunkowany przyrost i sposéb narzucania
obowigzujacych znaczen. Upatruja w niej narzedzie opresji i represji. W miejsce
rozwoju rozumianego jako znormalizowany przyrost: wiedzy, kompetencji,
sprawnosci, uznawanych spotecznie postaw i akceptowanych zachowan proponuja
podejmowanie wysitku dostrzezenia i zrozumienia, do czego dziecko jest zdolne,
jaki ma potencjat i jak mozna go rozwija¢. Postrzeganie jednostki opiera sig¢
wowczas na poglebionej refleksji rozumiejacej, a nie na pomiarze wyjasniajacym,

8 E. Burman, Deconstructing developmental psychology, Routledge, London 1994.
° B. Bradley, Vision of infancy: A critical introduction to child psychology, Polity Press, Oxford 1989.
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na demokracji, a nie na statusie eksperckim. Ma charakter bardzo indywidualny,
jest konstruktem wynegocjowanym spotecznie. Jak uwaza Dorota Klus-Stanska,
takie spojrzenie odbiega od mainstreamowego paradygmatu rozwoju i filozofii
normalizujacej na rzecz poszukiwania watpliwosci, zrozumienia do czego dziecko
jest zdolne, bez odwotywania sie¢ do zadnych odgoérnie okreslonych ram
wyznaczonych przez oczekiwania i normy. Oznacza to, jak pisze, ze ,takie
koncepty jak edukacja odpowiednio rozwojowa, gotowos¢ szkolna i uniwersalny
model rozwoju traca prawomocno$é”'’. Sens zyskuje natomiast indywidualizacja,
wyrazajaca si¢ w poznaniu dziecka (jego potrzeb, zainteresowan, dazen, wielo-
stronnego rozwoju), aby dopiero na tej podstawie wyprowadzi¢ indywidualne
sciezki pracy adresowane do rzeczywistych uczestnikow procesu edukacji, a nie
ich zgeneralizowanej wersji. Punktem wyjscia jest wiec konkretny uczen, a efek-
tem osobista $ciezka rozwoju wypracowana we wspoétpracy ucznia i nauczyciela.

Praktycznym wymiarem konstruowania rozumienia ucznia jest natomiast
konstruktywizm wyprowadzony z paradygmatu postmodernistycznego i antypozy-
tywistycznej wersji edukacji. Jego przedstawiciele (J. Piaget, L. Wygotski,
J. Bruner. B. Bernstein) stoja na stanowisku, ze w kazdym momencie swojego
zycia dziecko posiada struktury poznawcze, ktére wykorzystuje w celu inter-
pretowania nowych doswiadczen i ich modyfikowania. W efekcie kazde dziecko
raczej konstruuje swoja wiedze, niz ja po prostu zapamigtuje. Najlepszym dla
dziecka i jego aktywnego uczestnictwa w procesie zdobywania wiedzy jest wigc,
aby bylo twoércze, krytyczne, poszukujace i miato udzial w budowaniu swojej
wiedzy i umiejetnosci, ale do tego potrzebuje réwnie tworczego i aktywnego
nauczyciela.

W konstruowaniu zaje¢ przektada si¢ to na uwzglednianie w nich kilku
dopetniajacych si¢ komponentéw. Sa nimi:
« aktywny uczen:

- badacz,

- odkrywca,

- konstruktor wtasnej wiedzy;
o twérczy nauczyciel:

- organizator warunkéw uczenia sie,

- pomystowy, krytyczny, refleksyjny posrednik w zdobywaniu wiedzy przez

dzieci;

 uczenie si¢ ze zrozumieniem i pasja:

- rozwiazywanie problemow,

- eksperymentowanie i eksplorowanie,

- zainteresowanie;
» wiedza:

- dynamiczna,

- do zastosowania,

- praktyczna,

- jasnai zrozumiata.

19 Ibidem, s. 18.
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Dzigki temu zmienia si¢ charakter zaje¢ i stang si¢ one nieustannym poszu-

kiwaniem i badaniem, bo:

» zamiast biernego postrzegania faktow realne stanie si¢ badanie $wiata i odkry-
wanie go;

» mechaniczne, pamigciowe uczenie si¢ zostanie zastapione przez aktywne anali-
zowanie, samodzielne planowanie, ujmowanie z ré6znych perspektyw;

» miejsce rywalizacji zajmie wspdtpraca;

» zamiast wyktadu nauczyciela nastapi rozwigzywanie probleméw,

» zamiast monologu pojawi si¢ dialog, interakcja, wymiana znaczen.

Dla dzieci zastosowanie tej wersji edukacji oznacza uczenie si¢ z pasja, zro-
zumieniem i zaangazowaniem, zgodnie z ich aktywnym postrzeganiem $wiata
i checig dziatania w nim, dla nauczyciela zas wystepowanie w roli posrednika
w procesie zdobywania wiedzy przez uczniéw, facylitatora, mediatora, konstruk-
tora sytuacji do uczenia si¢. W takim rozumieniu sztuka nauczania przestaje by¢
technologia, odgérnie narzucong procedura w postaci metodycznego schematu, ale
staje si¢ odkrywaniem potencjalu ucznia i stwarzaniem mu warunkéw do
rozwoju. Jak pisze Ewa Filipiak, aktywnos¢ ta moze mie¢ charakter: ,,wspierania
(do momentu uzyskania przez dziecko wystarczajaco konkretnej wiedzy potrzebnej
do swobodnego dziatania, przy czym dorosty dostosowuje poziom wsparcia do
aktualnego stanu kompetencji ucznia), pomagania (w odkrywaniu i przezwy-
cigzaniu probleméw, w zmienianiu obrazu zadania i tworzeniu nowych $rodkéw do

osiagniecia cel6w) lub wyzwania (interwencja proaktywna)”'".

3. Konstruowanie rozumienia ucznia

Konstruowanie rozumienia ucznia to préba opisania go poza norma i stan-
dardami. To wejscie z nim w podmiotowa relacj¢, w ktérej udziat dorostego
sprowadza si¢ do: odkrywania potencjalu ucznia i stwarzania mu warunkéw do
uczenia sie, dostosowujac poziom wsparcia, pomocy czy wyzwania do aktualnego
poziomu dziatania dziecka'’. W ten sposéb budowane jest rusztowanie dla
aktywnosci poznawczej ucznia, w ktérej doroslty jest partnerem w rozwoju dziecka:
poznaje je i aktywnie wspiera.

Odkrywanie potencjatu ucznia jest wigc czym$ wigcej niz diagnozowanie,
czyli poddawanie dziecka testom i czynienie go obiektem analizowania, oceniania,
poréwnywania. W sytuacji gdy nie spetnia odgérnie ustalonych standardéw, bada
si¢ jego stan za pomoca kolejnych gotowych narzedzi badawczych i lokuje na

E, Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sie. Z Wygotkim i Brunerem w tle, GWP, Sopot 2012, s. 31.
2HR. Schaffer, Epizody wspdlnego zaangazowania jako kontekst rozwoju poznawczego, [w:
Dziecko w Swiecie ludzi i przedmiotow, pod red. A. Brzezinskiej, G. Lutomskiego, Zysk i S-ka,
Poznan 1994, s. 150-188.
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mapie probleméw rozwojowych, edukacyjnych czy wychowawczych. Potem przy-
gotowuje si¢ program pomocy, znany réwniez pod nazwa programu naprawczego.
Czasem nazywa si¢ to indywidualizacja, bo w efekcie powstaje nieco zmodyfi-
kowany program lub tryb nauczania. Niestety ich punktem wyjscia nie jest osobista
konstrukcja dziecka, lecz grupa probleméw, do ktérej zostato zakwalifikowane na
podstawie, niekiedy do$¢ powierzchownych, obserwacji i przypadkowych
spostrzezen, np. dziecku, ktére jest bardziej ruchliwe niz przyktadnie siedzacy
w lawce ,,uczen grzeczny” przypisuje si¢ pochopnie etykiet¢ ADHD, a dziecku,
ktére nie chce rozwigzywa¢ zadan z matematyki — opini¢ tego, ktére bedzie miato
trudnosci w uczeniu si¢. Przed uczniem stawia si¢ wowczas nowe cele, dobiera
nowe tresci, zdaniem dorostego interesujace i tzw. atrakcyjne metody pracy, ktére
majg mu pomdc. Jest to jednak program pomocy w wersji dorostego, ktéry
w przekonaniu, ze dziata dla dobra dziecka i zgodnie z przyjetymi standardami
i normami rozwojowymi, pomoze dziecku owa normg osiggna¢. Problem jednak
w tym, ze dziecko jest niemym uczestnikiem ,,zindywidualizowanej terapii” bez
prawa wspotdecydowania o jej charakterze 1 wspotprojektowania jej przebiegu.
Nieustannie poréwnywane do innych edukowane jest w kulturze strachu'’, braku
decyzyjnosci i poczucia wlasnej wartosci, ale w imi¢ zindywidualizowanej edu-
kacji, pomocy czy wsparcia.

Odkrywanie potencjatu dziecka to wigcej niz tylko nastawienie nauczyciela na
diagnoze potrzeb ucznia, jego mozliwosci i potencjatu rozwojowego, za ktérymi
miatoby p6j$¢ zaaplikowanie jednego z gotowych programéw pomocy (jak
w podejsciu modernistycznym), ale réwniez zgoda na funkcjonowanie dziecka
w poczuciu bezpieczenstwa psychicznego i prawa do doswiadczania wiasnych
kompetencji (,,wiem, umiem, potrafi¢”’), jak i sprawstwa (,,dziatam, pracuje,
wykonuje, ¢wiczg”), a takze niegasnacej motywacji wynikajacej z wewnetrznej
checi dziatania, typu: ,.chcg i bede to robi¢, bo jest to interesujace, bo jest to moje,
bo jest dla mnie wazne”.

Z pojeciem odkrywania potencjalu dziecka wiaze si¢ wiec indywidualizacja
rozumiana przez pryzmat interakcji miedzy nauczycielem i uczniem. Ten rodzaj
sztuki nauczania jest uzasadniony z perspektywy interakcjonizmu symbolicz-
nego'®, zgodnie z ktérym nie istnieje $wiat dany obiektywnie, ale jest on konstru-
owany w codziennych relacjach spotecznych, w procesie nadawania znaczen
rzeczywistosci, w ktérej ludzie funkcjonuja. Zachowanie jednostki przestaje by¢
zwyktym rezultatem takich sit jak naciski srodowiskowe czy bodzce, lecz staje sig¢
wynikiem sposobu, w jaki jednostka interpretuje i poczyna sobie ze znaczeniami,
ktére konstruuje. Odkrywac dziecko oznacza wéwczas dla nauczyciela:

3 E. Wagenhofer, twérca filmu pt. Alfuber, Akademia Dokumentarna Against Gravity, Austria/
/Niemcy 2013, opisuje koncepcje strachu jako dominujaca w tradycyjnych rozwiazaniach eduka-
cyjnych, za ktérymi post¢puje normalizowanie uczniéw, formowanie wedlug odgérnie narzucanych
wzorcOw wiedzy, umiej¢tnosci. Jej zaprzeczeniem jest koncepcja mitosci oparta na szacunku do
jednostki i budowaniu jej wiary w swoje mozliwosci, kompetencje i sity sprawcze.

“'H. Blumer, Spoteczeristwo jako symboliczna interakcja, [w:] Kryzys i schizma, pod red.
E. Mokrzyckiego, PIW, Warszawa 1984, s. 71-72.
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» pozna¢ jego potrzeby 1 mozliwosci;

« uslysze¢ jego spos6b myslenia i nadawania $wiatu znaczen;

o stworzy¢ atmosfere sprzyjajaca uczeniu si¢ (wychowaniu, terapii), w ktorej
tutorem jest nie tylko osoba dorosta, ale 1 dziecko, co pozwala uczniowi mie¢
pozytywne doswiadczenia zwigzane z uczeniem si¢ i, co rdwnie istotne,
korzystne warunki dla nabywania nowych strategii uczenia sie, rozwiazywania
probleméw, konstruowania i ugruntowywania wtasnego ,.Ja”.

Drugim komponentem konstruowania rozumienia ucznia jest stwarzanie mu
warunkéw do uczenia si¢, co bezposrednio wynika ze zbudowanego w trakcie
poznania obrazu dziecka. Wiaze si¢ to z zupetnie odmiennym spojrzeniem na
proces uczenia i jego realizacje.

Pierwszym z obszaréw sa zmodyfikowane kompetencje wychowawcy, ktéry
potrafi podja¢ wysilek, aby:

» stworzy¢ wychowankowi warunki do tego, aby stal si¢ wrazliwy percepcyjnie,
postrzegal obiekty w calej petni, byt spontaniczny i ekspresywny, autentyczny,
otwarty na doswiadczenia innych, odpowiedzialny;

o troszczy¢ si¢ o wolnos¢ wewnetrzng jednostki i ulatwianie jej dokonywania
samodzielnych decyzji, a przez to kreowanie swej indywidualnosci oraz
wykorzystanie wlasnego potencjatu rozwojowego;

» akceptowac¢ siebie, wierzy¢ we wilasne sity, nie baé si¢ nowosci, a zatem
uczestniczy¢ w samowychowaniu i doskonaleniu swojej osobowosci;

» zapewni¢ klimat bezpieczenstwa psychologicznego i zaufania przez gotowosé
stuchania drugiej osoby, nieoceniania jej, bez ukrytych zamiar6éw oceniania jej
i checi manipulacji.

Do takiej zmiany gotowy jest jednak tylko taki nauczyciel, ktéry nie jest
mentalnie zniewolony'”, co oznacza, ze potrafi postugiwa¢ sie wrasnym dos-
wiadczeniem, umie z niego korzysta¢ i nieustannie go wzbogacac, jest otwarty na
zmiang i poszukuje rozwigzan adekwatnych do potrzeb i mozliwosci uczniéw oraz
wymagan czas6w. Ponadto nieustannie poszukuje rozwigzan pobudzajacych
i akceptujacych twérczo$¢ wychowanka, przy tym uwaznie stucha, powstrzymuje
si¢ od wyrazania ocen oraz ma poszanowanie umiejetnosci dziecka w samo-
dzielnym radzeniu sobie z wtasnymi problemami czy trudnos$ciami.

Za nimi postepuja jednoczesnie odmienne zadania. Jednym z nich jest wspo-
maganie rozwoju jednostki 1 jej rozumienia, dokonujace si¢ w poczuciu:

» autentycznosci — nienarzucania innym wilasnych uczué, ocen i wartosci, lecz
stwarzania warunkéw do wlasnego rozwoju;

e gotowosci czy czujnosci — udzielania dziecku stosownej do jego potrzeb
pomocy, udzielania odpowiedzi na jego pytania, zaspokajania zainteresowan,
dzielenia si¢ wlasnymi do§wiadczeniami;

o empatii — wrazliwosci na cudze uczucia, motywy, postawy, wartosci i uswiada-
mianie ich sobie;

15 D. Klus-Stafiska, Mentalne zniewolenie nauczycieli wezesnej edukacji — epizod czy prawidtowosé,
,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2005, nr 1.
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e twdrczosci — zdolnosci do zmiany, elastyczno$ci i oryginalnosci rozwiazan
probleméw.

Drugim obszarem konstruowania warunkéw do uczenia si¢ jest podejmowanie
konkretnych krokéw wywiedzionych z konstruktywistycznej teorii nauczania. Do
takich mozna zaliczy¢:

» konstruowanie sytuacji problemowych i formulowanie zadan otwartych;

» uwzglednianie dzieciecego potencjatu (doswiadczenia, mozliwosci, potrzeby);

» uczenie si¢ przez badanie: robienie eksperymentow, obserwacje, pomiar,
praktyczne dziatanie;

o podejmowanie tematéw nowych, ciekawych opartych na zainteresowaniach
dzieci;

» wykorzystywanie interesujacych gier i zabaw rozwijajacych myslenie przyczy-
nowo-skutkowe, tworcze, krytyczne, refleksyjne.

Podnosza one aktywnos¢ myslowa uczniéw i stymuluja ich do wypraco-
wywania wlasnych strategii rozwiazywania zadan. Moga ujawnia¢ si¢ w lapaniu
tzw. okazji do uczenia sig, ktorych bogactwo dostarcza otaczajaca rzeczywistose,
potrzeby dzieci i ich pytania.

Wiaze sie to z szerokim wachlarzem rozwigzan wywiedzionych z réznych
wersji edukacji, promujacych ide¢ indywidualizacji.

Do takich mozna zaliczy¢ edukacje otwarta, ktéra zgodnie z zatozeniami
psychologii humanistycznej przyjmuje, ze osobowos¢ ,.staje si¢”, a nie ,,jest”. To
z kolei wiaze si¢ z przyjeciem otwartego modelu osobowosci, ktéry nie pozwala na
normatywne zdefiniowanie, do czego, kiedy, i w jaki spos6b mozna jednostke
rozwija¢. Odwoluje si¢ natomiast do uznawania osoby jako w pelni odpowie-
dzialnej za sama siebie, zdolnej do wchodzenia w interakcje, w ktérych dzieki
osobistemu zaangazowaniu potrafi usuwaé niesprzyjajace uczeniu si¢ i rozwojowi
warunki.

Przyktadem sztuki nauczania w praktyce jest réwniez edukacja elastyczna.
Oparta na idei wiary w siebie, rozwigzywaniu probleméw, elastycznosci osoby
1 warunkéw, propaguje modele uczenia si¢ wybierane przez samych zaintere-
sowanych. Nie towarzyszy im zaden instruktaz ani szkolenia ze strony nauczyciela,
lecz stymulowanie i pomoc w docieraniu do zrédel nowej wiedzy i dalszej dzia-
lalnosci badawczej. Te zindywidualizowane lekcje moga odbywaé si¢ w szkole,
parku, na ulicy, w laboratorium, muzeum i innych miejscach, z wykorzystaniem
filmu, programu telewizyjnego, telefonu komérkowego, Internetu itd., ale przede
wszystkim pod katem potencjatu dziecka, jego mozliwosci i ograniczen, z mysla
0 r0ZWoju.

Znany jest réwniez termin edukacji oferujacej, jako nienaruszalne prawo
kazdej osoby do rozumienia $wiata na swéj sposéb i nadawania mu osobistych
znaczen. W takim ujeciu forma i zakres sktadanych uczniowi ofert zalezy od jego
indywidualnych cech, uzdolnien, od zawartej z nim umowy, i wyraza si¢ cala gama
zréznicowanych i atrakcyjnych rozwiazan edukacyjnych, z ktérych uczen moze
wybiera¢ i w ktérych tworzeniu bedzie uczestniczyt.
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Podsumowanie

Konstruowanie rozumienia ucznia to sztuka nauczania poza norma. To wigcej
niz modyfikacja procesu ksztalcenia przez poszukiwanie zrdéznicowanych wersji
programéw i trybéw nauczania dla uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych, to bardziej wyprowadzanie indywidualnych $ciezek pracy adresowanych do
rzeczywistych uczestnikow procesu edukacyjnego, a nie ich zgeneralizowanej
wersji, gdzie punktem wyjscia jest konkretny uczefn (jego potrzeby, zaintereso-
wania, dazenia), a efektem osobista $ciezka rozwoju wypracowana we wspélpracy
z nauczycielem. Jest to spojrzenie nieco odmienne od wyprowadzonych z pozy-
tywistycznego modelu edukacji i modernistycznej wersji dziecinstwa. Udziat
dorostego nie jest bowiem udzielaniem instrukcji i realizowaniem gotowych
rozwiazan metodycznych, lecz ciagltym ich tworzeniem, wspieraniem, wykorzysty-
waniem interakcji, w ktérych algorytm postgpowania nie sprawdza sig, lecz wazne
sa kompetencje tworcze, heurystyczne i emancypacyjno-krytyczne.
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» THE ART OF TEACHING” AS A CONSTRUCTING OF
STUDENT’S UNDERSTANDING

Abstract: The text is a theoretical study. It is an attempt at the analysis of the educational process,
which has been called "the art of teaching". The discourse is presented as a dychotomic model and
based on two approaches: behavioral and constructivist.

The key category here is constructing of student’s understanding based on assumptions of critical
psychology by Erica Burman and Ben Bradley. This category is focused on discovering student’s
potential and its exploitation in educational process designing. The quoted version of education is
exemplified by various forms of problem solving approach as well as open and flexible education,
which is reflected in the particular parts of the text.
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DZIECKO NIEWIDOME | StABOWIDZACE A SZTUKA

W artykule zaprezentowano wyniki przeprowadzonej wsrod dzieci niewidomych i stabowidzqcych
proby eksperymentalnej, ktora zostata podjeta w celu okreslenia, w jaki sposob dokonujq one
percepcji wytworow plastycznych oraz jak wykorzystujq zdobyte doswiadczenie percepcyjne we
wtasnej dziatalnosci tworczej.

Wprowadzenie

Sztuki wizualne w swojej istocie uruchamiaja przede wszystkim nasz wzrok.
W procesie percepcji dokonujemy analizy i syntezy dziel. Rozpoznajemy podsta-
wowe elementy kazdego dzieta sztuki, wyodrebniamy szczegdty, aby potem ztozyé
je w nowa sensowna, wrazeniowa catos¢. Takie dziatanie jest charakterystyczne
dla czlowieka w kazdym wieku. To gitéwnie od percepcji wzrokowej bedzie
zaleze¢ stopien aktywnosci twérczej jednostki.

Percepcja wzrokowa jest szczegdlnie wazna w rozwoju twoérczym matych
dzieci. To dzigki niej poznaja $wiat i moga rozwija¢ swoje umiejetnosci
plastyczne. Jak zatem wyglada sytuacja dzieci z dysfunkcjami wzroku? W jaki
sposéb uszkodzenia wzroku wptywaja na twoérczos¢ plastyczng dziecka w wieku
wczesnoszkolnym?

To problem bardzo ztozony. Autorki (w ramach przygotowan do badan) podjety
prébe eksperymentalng w grupie 7-letnich dzieci z dysfunkcjami wzroku, w trakcie
ktérej mogty zaobserwowaé z jednej strony, w jaki sposéb dzieci te dokonujg
percepcji wytwordw plastycznych, z drugiej za$ jak wykorzystuja zdobyte
doswiadczenie percepcyjne we wlasnej dziatalnosci tworczej.

1. Percepcja podstawa ksztatcenia plastycznego

Powtarzajac za Stanistawem Popkiem, mozna stwierdzié, ze: ,,rozwdj i formo-
wanie osobowosci kazdej jednostki dokonuje si¢ zawsze w przebiegu dwoéch
fundamentalnych proceséw: nieustannego uwewnetrzniania siebie (interioryzacji)
i uzewnetrzniania (eksterioryzacji). Pierwszy proces mozna w uproszczeniu
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i w obrebie edukacji plastycznej nazwaé percepcja wizualng — wchtanianiem swiata
i dziet sztuki, a drugi ekspresja plastyczna — pozostawianiem $ladéw siebie w wyt-
worach i realizacjach wizualno-plastycznych'.

Obydwa procesy sq ze sobg $cisle powiazane, sa integralne. Na ptaszczyznie
plastyki wzajemnie si¢ warunkuja, stymuluja i uzupeniaja.

Znaczenie proceséw percepcyjnych dla twdérczosci plastycznej dziecka pod-
kreslaja wszyscy badacze zajmujacy si¢ problemami odbioru ikonosfery — swiata
i dziet plastycznych (M.D. Vernon, 1962; J.E. Hochberg,1970; L. Zusane, 1979;
R. Arnheim, 1978; U. Szuscik, 1995; S. Popek, 2010).

Jak pisze Rudolf Arnheim: ,,Kazde postrzeganie jest rowniez mysleniem, kazde
rozumienie — intuicja, kazda obserwacja — odkryciem™”.

Podazajac za ta mysla, mozna stwierdzi¢, ze kazdy zobaczony s$wiadomie
ksztalt czy plama barwna, uktad linii i faktur staje si¢ punktem wyjscia do dalszych
poszukiwan i eksperymentéw. Uruchamiaja si¢ procesy myslowe, emocje, sady
wartosciujace, ktore staja si¢ zalazkiem do wtasnej dziatalnosci tworczej.

»Poczatkowo percepcja, wchlanianie $wiata zewnetrznego i préby orientacji
w nim, ma charakter spontaniczny, mimowolny, pojawia si¢ przy okazji zabawy —
gléwnej formy aktywnosci dziecka. Samorodna percepcja jest wynikiem wew-
netrznej, podmiotowej ciekawosci™.

Wraz z wiekiem dziecko rozwija sig, uczy i przygotowuje do podjecia nowych
wyzwan. Procesy percepcyjne ulegaja zmianom. Nastgpuje stopniowe przecho-
dzenie od percepcji spontanicznej (mato wnikliwej, skupionej na niektérych tylko
wlasciwosciach obiektéw, subiektywnej) do percepcji inspirowanej (przez rodzica
czy nauczyciela), a nastgpnie do percepcji kierowanej (organizowanej celowo
i $wiadomie przez nauczycieli czy opiekunéw).

W trakcie zaj¢¢ plastycznych z dzieémi w wieku wczesnoszkolnym wykorzys-
tywane sa wszystkie trzy rodzaje percepcji, w zaleznosci od realizowanych
zagadnien i probleméw.

2. Ekspresja — wyrazenie siebie w wytworze

W plastycznym procesie twérczym naturalng konsekwencja dokonanych proce-
sOw percepcyjnych jest proba zweryfikowania swojej wiedzy i ukazania wtasnych
przemyslen w wytworze plastycznym. Oczywiscie kazde dziecko wypowiada sig¢
plastycznie w sposéb charakterystyczny dla swojego wieku (co zostato opisane
w wielu opracowaniach na temat etapdw rozwoju twoérczosci plastycznej, m.in.:

U'T. Marciniak, Percepcja otaczajqcego $wiata i dziet sztuki podstawq edukacji plastycznej, [w:
Metodyka plastyki w klasach IV-VIII, pod red. S. Popka, WSiP, Warszawa 1989, s. 64.

2R. Arnheim, Sztuka i percepcja wzrokowa. Psychologia twérczego oka, przet. J. Mach, Wydaw-
nictwa Artystyczne i Filmowe, Warszawa 1978, s. 19.

3 T. Marciniak, op. cit., s. 68.
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Cook, 1885; Ricci, 1887; Kersechensteiner, 1905; Burt, 1921; Goodenough, 1926;
Lovenfeld, 1939; Read, 1958; Szuman, 1969; Wojnar, 1965).

Wedtug klasyfikacji Lovenfelda (1979) prawidlowo rozwijajace si¢ dziecko
w wieku 7 lat jest na etapie doskonalenia schematéw rysunkowych (opanowanie
ksztattu — stadium schematyczne). Formy ikonograficzne sa doskonalone. Dziecko
sprawnie postuguje si¢ narzedziami i materiatami, bez problemu buduje przestrzen
i kompozycj¢ obrazu. Kolor staje si¢ kolorem w pelni adekwatnym do rzeczy-
wistosci.

W kontekscie niniejszego opracowania najwazniejsze wydaje si¢ pojecie
schematu rysunkowego, tego, w jaki sposob dziecko spostrzega swiat i w jaki
sposéb potrafi o tym (plastycznie) opowiedzie¢. Przez schemat rysunkowy
rozumiemy pojecie, do ktérego dziecko doszto na drodze poszukiwan i wielo-
krotnych, intuicyjnych przeksztatcen. Schemat jest elastyczny i ulega statym
przeksztatceniom, jest sprawa indywidualng. U kazdego dziecka schemat wyglada
zupetnie inaczej, zalezy od wielu czynnikéw wewnetrznych (cech osobowos-
ciowych, stopnia rozwoju, ewentualnych dysfunkcji) i zewnegtrznych (wychowania
i edukacji). Stopien uszczegétowienia poszczegdlnych form ikonograficznych jest
dowodem rozumienia otaczajacego swiata i zjawisk.

Schematy poszczeg6lnych form ikonograficznych sa czytelnymi symbolami,
zawierajacymi wiele akcydenséw, ktére obserwatorowi pozwalajg na identyfikacje
prezentowanych tresci. W wieku 7 lat dziecko komponuje juz swoja prace, stosujac
podstawowy uktad przestrzenny, z uwzglednieniem linii podstawy i linii nieba.
Stara si¢ wypelni¢ cata przestrzen kartki, dazy do zachowania coraz lepszych
proporcji pomigdzy poszczegdlnymi elementami rysunku oraz pomigedzy cze$ciami
sktadowymi poszczegdlnych form ikonograficznych.

Rysunek jest nadal konturowy, a wypetnienie catosciowe. Zaréwno wykonanie
konturu, jak i jego wypetnienie ukazuje, jaki jest poziom sprawnosci manualnej
poszczegblnych dzieci (w tym poziom koordynacji wzrokowo-ruchowej). Linia
rysunku jest ptynna, wypetnienie miesci si¢ w granicach konturu.

3. Zatozenia préby badawczej

Gléwnym zalozeniem przeprowadzonej proby badawczej byta wstepna analiza
mozliwosci percepcyjnych dzieci z dysfunkcjami wzroku i sprawdzenie umiejet-
nosci przetozenia doznan percepcyjnych na wytwor plastyczny.

W tym celu autorki zaproponowaly dzieciom wykonanie dwdéch ¢wiczen.
Pierwsze z nich polegalo na badaniu sprawnosci percepcyjnej poszczegdlnych
dzieci. W drugim mozna bylo zaobserwowaé¢ mozliwosci warsztatowe i tworcze
uczniéw, stopien wykorzystania wczesniej zdobytych informacji.
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Do badan zostali wiaczeni uczniowie klasy I Specjalnego Osrodka Szkolno-
-Wychowawczego dla Dzieci Niewidomych i Stabowidzacych w Krakowie. Do
klasy uczeszcza szescioro dzieci o réznym stopniu niepelnosprawnosci.

W prowadzonych badaniach autorki postuzyly si¢ metoda indywidualnych
przypadkéw, technikami obserwacji oraz analizy dokumentéw. Obserwacja jawna,
uczestniczaca, kontrolowana miata miejsce w czasie zaje¢ lekcyjnych, podczas
ktérych uczniowie wykonywali powierzone im zadania plastyczne. Autorki
w przygotowanych arkuszach obserwacji notowaly spostrzezenia dotyczace spo-
sobu wykonywania zadan przez uczniéw, ich umiejgtnosci manualnych i1 percep-
cyjnych oraz wypowiedzi dotyczace omawianego tematu i wytworu. Ponadto
przeprowadzono rozmowg¢ z nauczycielem edukacji wczesnoszkolnej w celu uzys-
kania szczegétowych informacji o uczniach, ich mozliwosciach i ewentualnych
trudnosciach szkolnych. W trakcie rozmowy autorki uzyskaty réwniez informacje
dotyczace deficytéw rozwojowych wystepujacych u dzieci z badanej grupy.

Analizie dokumentacji z kolei zostaty poddane wytwory plastyczne ucznidw,
powstale podczas omawianych zajec.

Zaprezentowane ponizej krétkie charakterystyki pierwszakéw powstaly na
podstawie obserwacji uczniéw (imiona dzieci zostaly zmienione) podczas
prowadzonych zaje¢ oraz rozméw z nauczycielem klasy.

Dominik

Chtopiec jest niewidomy od urodzenia, z powodu uszkodzenia nerwéw wzro-
kowych. Stwierdzono u niego padaczke, nadpobudliwosé¢ psychoruchowa i echo-
lalie. Rozwéj poznawczy Dominika okreslono na poziomie niepelnosprawnosci
intelektualnej w stopniu umiarkowanym.

U chtopca mozna bylo zaobserwowaé zaburzenia koncentracji uwagi, wzmo-
zong meczliwosé, liczne stereotypie oraz malag motywacje wewnetrzng do
podejmowania aktywnosci w czasie zaje¢. Ponadto podczas proponowanych zadan
uwidocznity si¢ problemy Dominika wynikajace z niskiej sprawnosci manualne;j.

Dziecko bylo stabo zainteresowane nawiazywaniem kontaktéw z innymi
osobami, a na sytuacje frustrujace reagowato krzykiem, a czasami agresja.

Glowne zalecenia terapeutyczne do pracy z chtopcem dotycza wspomagania go
W rozwoju emocjonalnym oraz motywowania do podejmowania réznorodnych
aktywnosci edukacyjnych, ze zwréceniem szczegdlnej uwagi na sposéb organizo-
wania pracy, umozliwiajacy mu osiaganie sukceséw. Niezbedne jest okreslenie
mocnych stron dziecka i wykorzystywanie ich w budowaniu jego systemu
motywacyjnego.

Zalecenia edukacyjne natomiast wskazuja m.in. na potrzebg¢ stymulowania
rozwoju dziecka we wszystkich sferach funkcjonowania, rozwijania kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych, motywowania do podejmowania wysitku umy-
stowego oraz proponowania duzej liczby zadan wspierajacych chlopca w rozwoju
sprawnos$ci manualne;j.
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Ania

U dziewczynki stwierdzono oczoplas, zez zbiezny oraz znacznie obnizona
ostro§¢ w obojgu oczach. Przebyla leczenie operacyjne cysty mézgu. Obserwuje
si¢ u niej niedowtad lewej strony ciala i znacznie nizsza sprawnos¢ lewej reki.

Rozwdj poznawczy Ani okreslono na poziomie niepetlnosprawnosci intelek-
tualnej w stopniu umiarkowanym. Widoczne sa spowolnienie proceséw myslo-
wych, zaburzenia koncentracji uwagi, trudnosci z nadawaniem i rozumieniem
mowy, bardzo staba motywacja do wykonywania stawianych przed dzieckiem
zadan.

Gloéwne zalecenia terapeutyczne do pracy z dziewczynka dotycza wsparcia jej
w budowaniu pozytywnej samooceny, pewnosci siebie i odpornosci emocjonalne;j,
wskazywania sposobdéw radzenia sobie z trudnymi dla niej emocjami. Bardzo
wazne jest réwniez wspieranie Ani w nawigzywaniu i utrzymywaniu relacji
réwiesniczych oraz organizowanie dziatan sprzyjajacych integrowaniu si¢ dziew-
czynki ze spotecznoscia klasowa i szkolna.

Z kolei zalecenia edukacyjne wskazuja na koniecznos¢ udzielania dziewczynce
pomocy w pokonywaniu trudnosci szkolnych poprzez m.in. udzial w zajeciach
korekcyjno-kompensacyjnych, docenianie wysitku podejmowanego przez nia
w nauce szkolnej, a nie tylko dostrzeganie efektdw jej pracy, ustalenie poziomu
wymagan, umozliwiajacego osiaganie przez Ani¢ sukcesow edukacyjnych. Wazne
jest rowniez wspomaganie dziewczynki w rozwoju poznawczym, rozwijanie jej
zainteresowan, powierzanie zadan na rzecz klasy i szkoly. Konieczna jest opieka
logopedyczna ukierunkowana na wzrost kompetencji jezykowych i komunika-
cyjnych oraz ogélnorozwojowa opieka psychologiczna i pedagogiczna.

Julka

Dziewczynka stabowidzaca na skutek retinopatii wczesnodziecigcej, wysokiej
krétkowzrocznosci zwyradniajacej obojga oczu, oczoplasu, stanu po laserokoagu-
lacji siatkdwek oczu.

Julka wykazuje przecigtng sprawnos¢ inteligencji werbalnej, ma wady wymowy —
seplenienie, reranie oraz nosowe zabarwienie gtosowe, spowodowane zwezeniem
przegrody nosowej. Jest bardzo ruchliwa, szybko si¢ rozprasza. Jej uwaga jest
krétkotrwata, spada dodatkowo podczas dluzszego wysitku umystowego. Wymaga
ciaglej mobilizacji do pracy. Wykazuje niska sprawno$¢ manualng i trudnosci
w koordynacji wzrokowo-ruchowe;j.

Dziewczynka chetnie, szybko i tatwo adaptuje si¢ do nowych warunkéw. Jest
pogodna, otwarta zaréwno w stosunku do réwiesnikéw, jak i oséb dorostych.
Z ochota bierze udzial w zabawach i zajeciach. Zwraca si¢ o pomoc, jezeli nie jest
w stanie sama sobie poradzi¢ z wykonywanym zadaniem. Wykazuje inicjatywe —
zaprasza inne dzieci do wspdlnych zabaw i rozméw, cho¢ niejednokrotnie zdarza
si¢ jej popada¢ w konflikty z rowiesnikami. Na uwage zastuguje fakt, iz Julia
chetnie wykonuje prace plastyczne, lubi rysowaé i czgsto sama realizuje zadania
z tym zwiazane.
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Zalecenia edukacyjne to gléwnie rewalidacja indywidualna w celu usprawniania
widzenia, pamigci 1 uwagi, wspomagania sprawnosci manualnej, doskonalenia
koordynacji ruchéw odbywajacych si¢ pod kontrola wzroku. Zalecana jest syste-
matyczna terapia logopedyczna, usprawniajaca wymowe dziewczynki, umiejet-
nosci nadawania mowy, umiejg¢tnosci komunikacyjne oraz percepcje stuchowa.

Dziewczynke nalezy ponadto zacheca¢ do jeszcze wigkszej aktywnosci
spotecznej, rozwija¢ zaradnos¢ i samodzielnos$¢, wdraza¢ do przestrzegania zasad
1 regut panujacych w grupie.

Kasia

Dziecko z niedowidzeniem, nadwzrocznoscia duzego stopnia obojga oczu,
astygmatyzmem, zezem rozbieznym, naprzemiennym i oczoplasem.

W aktywnosci umystowej dziewczynki obserwuje si¢ ktopoty z koncentracja
uwagi, wzmozong meczliwos¢ oraz trudnosci w generalizowaniu nabytych umie-
jetnosci. Rozwdj psychomotoryczny dziecka przebiega nieharmonijnie. Mozna
wskaza¢ na niezgrabno$¢ ruchowa, zaburzenia réwnowagi i koordynacji oraz
obnizona sprawno$¢ manualna.

W rozwoju mowy Kasi mozna zauwazy¢ progres — dziewczynka chegtniej
wypowiada sie spontanicznie, cho¢ nadal struktura jej wypowiedzi jest zaburzona,
a wyrazy upraszczane. Praksja oralna obnizona. Stabo rozwinigta pamigé
fonologiczna.

Dziewczynka chetnie uczestniczy w zabawach grupowych, wymaga jednak
dluzszego okresu adaptacji z uwagi na duza nieSmiatos¢ i ostroznos¢ w obdarzaniu
zaufaniem innych os6b. Kiedy potrzebuje pomocy, potrafi o nig poprosi¢.

W przypadku Kasi niezbedny jest udzial w zajeciach rewalidacyjnych z tera-
peuta widzenia, a takze pomoc psychologiczno-pedagogiczna realizowana gtéwnie
w formie zajeé:

» korekcyjno-kompensacyjnych, nastawionych na usprawnianie funkcji stucho-
wych oraz jezykowych, doskonalenie koordynacji wzrokowo-ruchowej, spraw-
nosci manualnej oraz koncentracji uwagi;

» logopedycznych, skoncentrowanych wokdét korygowania wad wymowy i rozwi-
jania umiejetnosci tworzenia poprawnych wypowiedzi;

o porad dla rodzicow w celu ujednolicenia oddziatywan dydaktyczno-wycho-
wawczych.

Zosia

U dziecka zdiagnozowano wrodzony brak teczéwek obojga oczu, oczoplas
z wyréwnawczym ustawieniem glowy, krétkowzrocznos¢ z astygmatyzmem, nie-
dowidzenie duzego stopnia, brak obuocznego widzenia.

Rozwdj poznawczy Zosi miesci si¢ na poziomie normy i niepelnosprawnosci
intelektualnej w stopniu lekkim. Rozwdj funkcji poznawczych przebiega
nieharmonijnie — obserwuje si¢ przewage w sferze slownej nad wykonawcza.
Dziewczynka ma trudnosci z naukg czytania i pisania, analiza i synteza stuchowa,
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percepcja wzrokowa, orientacja w schemacie ciala i przestrzeni. Ma problemy
z postugiwaniem si¢ nozyczkami, natomiast lubi rysowac i kolorowac.

Zosia stara si¢ stosowa¢ do norm spotecznych obowiazujacych w grupie
réwiesniczej, zazwyczaj bawi si¢ zgodnie, rzadko popada w konflikty z innymi
dzie¢mi. Jest jednak malo pewna siebie, czgsto poszukuje potwierdzenia popraw-
nosci wykonywanych przez siebie zadan.

Podejmowane dziatania edukacyjne i terapeutyczne powinny sprzyja¢ wiasci-
wemu funkcjonowaniu dziewczynki w obszarach poznawczym, emocjonalnym,
spotecznym i motywacyjnym. W planowaniu pracy nalezy zadba¢ o jakos¢ wyko-
rzystywanych srodkéw dydaktycznych, umozliwiajacych przyswajanie wiadomosci
droga wzrokowa.

Nalezy udzieli¢ Zosi wsparcia w pokonywaniu trudnosci w funkcjonowaniu
szkolnym, w budowaniu pozytywnej samooceny, pewnosci siebie i odpornosci
emocjonalnej.

Mikotaj

U chtopca zdiagnozowano oczoplas poziomy obojga oczu, wyréwnawcze
ustawienie glowy, niedorozwdj tarcz nerwu wzrokowego, krétkowzrocznosé
1 astygmatyzm. Dodatkowo stwierdzono wade¢ osrodkowego ukladu nerwowego,
niedorozwdj ciata modzelowatego, zmiany w platach potylicznych, niskorostosé.
Chtopiec przejawia takze zaburzenia emocjonalne, wymagajace konsultacji i ewen-
tualnego leczenia psychiatrycznego.

Rozwdéj poznawczy Mikotaja miesci si¢ w obszarze inteligencji przecigtne;.
Dziecko przejawia zaburzenia koncentracji uwagi, integracji sensorycznej, staba
motywacje wewnetrzng do podejmowania wysitku zwigzanego z nauka.

U dziecka obserwuje si¢ zmienny sposéb funkcjonowania emocjonalnego,
impulsywnos¢, powazne trudnosci w zakresie kontroli reakcji emocjonalnych
i swoich zachowan. Chtopiec nie przestrzega zasad panujacych w grupie réwies-
niczej, przejawia zachowania agresywne. Swoje niezadowolenie okazuje piskiem,
krzykiem, przeklenstwami.

Postgpowanie wychowawcze i terapeutyczne w stosunku do Mikotaja wymaga
przede wszystkim czytelnego i konsekwentnego stawiania mu granic, mozna
w pracy z nim wykorzystywaé zasady paradygmatu behawioralnego. Ponadto
nalezy wspiera¢ chtopca w nawiazywaniu i utrzymywaniu pozytywnych relacji
réwiesniczych, organizowa¢ aktywnosci sprzyjajace integracji ze spotecznoscia
klasowa i szkolna.

Postgpowanie edukacyjne natomiast powinno dazy¢ do optymalnego funkcjo-
nowania Mikofaja w obszarach poznawczym i motywacyjnym. Nalezy rozwijaé
jego zainteresowania oraz wykorzystywac je do wzbudzenia motywacji do nauki.
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4. Préoba badawcza

W trakcie préby badawczej zaproponowano dzieciom ,twoércze spotkanie ze
smokiem”. Dlaczego wtasnie wybor takiego tematu?

Metodycy plastyki zgodnie podkreslaja, ze w procesie twdérczym wazne jest
zasilanie percepcyjne. Dostarczanie uczniom jak najwigkszej liczby bodzcéw jest
dla nich zalazkiem dziatania twoérczego. Doswiadczenia te powinny nie tylko
odnosi¢ si¢ do $wiata realnego, ale réwniez do tego fantastycznego, nierealnego.
W ten spos6b mozna zbudowaé ciekawa przestrzen do tworczych poszukiwan.
Smok wydaje si¢ by¢ takim wiasnie tematem. Z jednej strony mozna odnalezé
realne odnosniki do $§wiata przyrody (jaszczury prehistoryczne), z drugiej zas do
$wiata basni i legend, co niewatpliwie pobudza dziecigca wyobraznig.

W pierwszym ¢wiczeniu dzieci mialy za zadanie ,pozna¢” smoka wielo-
zmystowo. Mogty go zobaczy¢ i dotknaé¢ (wykorzystano do tego ¢wiczenia mate
rzezby smokoéw —rys. 1).

Rysunek 1. Smok — rzezba w glinie
Zrédto: materiaty wtasne.

Dodatkowo dzieci mogly wystucha¢ fragmentéw tekstow (Legenda o smoku
wawelskim, opisy prehistorycznych gadéw).

Kolejnym etapem byto przygotowanie wypowiedzi na temat: Jak wyglgda
smok?

Ponizej prezentujemy wypowiedzi dzieci spisane w trakcie zajeé (wypowiedzi
sq oryginalne, nie zostaty zmienione pod wzgledem sktadniowym i gramatycznym).

Julka

Smok jest szary, ma czerwone skrzydta i zielony ogon, zakoriczony niebieskim
kolcem. Ma kolczasty, brazowy ogon. Jest duzy 1 ma dtugi ogon.

Ma krwiozercze zeby. Oczy ma wojownicze. Stuch ma jak skowronek.

Lapy ma wielkie, z pazurami ostrymi tak jak zeby.
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Mikolaj

Smok jest duzy. Ma kamienie. Ma paszcze 1 ma dzwigki. Ma taka krate (jame),
gdzie on wchodzi. Ma kolor taki kremowy, grafitowy.

Ania

Jest duzy, ma kolce, ma nogi. Poczut zapach 1 po Wisle szedt do zamku.
Rozwalil zamek i ukradt jedzenie. Jest kolorowy, jest zly. Ogrzewa si¢ storicem
1 ucieka przed storicem, bo jest za goraco na zamku. Ma oczy, buzig, nos i uszy.
Wielkq glowe i brzuch. Zieje ogniem.

Kasia
Jesttadny. Duzy i maly, gruby i ma buzig, nosek, usta, szyje i oczka 1 pyska.
Zotty, bialy, czerwony, grozny.

Zosia

Ma dlugi ogon, gtowe duza i nogi mate. Uszy. Jest niepokolorowany. Ma oczy.
Nos i buzig. I nic. Jest dobry.

Dominik

Jest duzy. Ma kila glowow. I szyje. T kolce. Jest bialy. I nic.

Dokonujac analizy powyzszych wypowiedzi mozna zauwazy¢, ze uwaga dzieci
skupia si¢ gtéwnie na wartosciach wizualnych. Uczniowie wymieniaja czgsci
sktadowe ciala, opisuja kolor, potrafia dostrzec wielkosci i proporcje. Zauwazaja
cechy charakterystyczne smoka. Druga warto$¢ dostrzegana i opisywana przez
dzieci wiaze si¢ z przezyciami. Dzieci potrafia wartosciowac i okresli¢ emo-
cjonalno$¢ fantastycznej postaci.

Podczas obserwowanych zaje¢ mozna bylo zauwazy¢ réznice w rozwoju jezy-
kowym pierwszoklasistow. Niektore dzieci wypowiadaly si¢ pelnymi, ztozonymi,
poprawnymi gramatycznie zdaniami, tworzyty opis bez potrzeby zadawania im
dodatkowych, naprowadzajacych pytan. Ich wypowiedzi byly spdjne, logiczne,
zabarwione emocjonalnie. Byli tez tacy uczniowie, ktérzy postugiwali sie zdaniami
prostymi lub tworzyli opis za pomoca pojedynczych stéw. Mieli problem z wyszu-
kaniem wiasciwych okreslen do cech opisywanych smokéw. Ich opisy byty ubogie
pod wzgledem stownictwa i niepoprawne gramatycznie.

Cwiczenie drugie polegato na wykonaniu pracy plastycznej pt. Smok dowolna
technikg plastyczna. Autorki chciaty zweryfikowaé, na ile wczesniejsze zasilanie
percepcyjne bedzie miato wplyw na aktywnos¢ twodrcza uczniéw (umiejetnosé
przekazu wizualnego). Zaproponowane ¢wiczenie pozwolitlo réwniez na wstepna
weryfikacje umiejetnosci plastycznych dzieci, poniewaz w rysunkach mozna
dostownie ,,wyczyta¢”, jaki jest ich (dzieci) rozwdj.

Dokonujac analizy prac poszczegdlnych dzieci, mozna zaobserwowaé bardzo
duze réznice. Prace uczniéw sa zamieszczone zgodnie z kolejnoscia prezentacji ich
sylwetek we wczesniejszej czegsci tekstu. Dominik wybrat technike rysowania
pisakiem na bialej kartce papieru formatu A4 (rys. 2). Z tej grupy dzieci ta praca
jest na najnizszym poziomie rozwoju plastycznego. Przedstawia posta¢ glowonoga,
trudng do zidentyfikowania. Rysunek jest konturowy, wykonany tylko jednym
kolorem. Brak artefaktéw, kompozycja przesunigta zostala w lewy gérny rég



58 Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblagu, zeszyt 25

kartki. Kreska jest dos¢ pewna. Zawarto$¢ emocjonalna tatwa do odczytania.
Dziecko jest w stadium przedschematycznym (rozbudowana forma gtowonoga).

d

Rysunek 2. Praca Dominika
Zrédto: materiaty wlasne.

_ Rysunek 3. Praca Ani
Zrédto: materiaty wlasne.

Kolejne dziecko wybrato technik¢ rysowania kolorowymi pisakami na bialej
kartce formatu A4 (rys. 3). Jest to trudna technika, wymagajaca duzej odwagi
(w trakcie rysowania nie mozna dokona¢ korekt). Gtéwnym elementem rysunku
jest posta¢ (forma przypominajaca rozbudowanego glowonoga), wpisana w ogra-
niczong, wypetniona kolorem przestrzen. Réwniez w tym rysunku postaé nie
posiada wystarczajacej liczby artefaktéw, ktére pozwolityby na jednoznaczna
identyfikacje tresciowa.

Rysunek zawiera réwniez btedy kompozycyjne, cato$¢ przesunieta jest w lewy,
gorny rog kartki. Rysunek jest malo precyzyjny. Brak adekwatnosci kolorys-
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tycznej. Z tatwoscia jednak mozna odczyta¢ zawartos¢ emocjonalng — postac sig¢
usmiecha.

’Rysunek 4. Praca Julki
Zrédto: materiaty wlasne.

Nastepne dziecko wybrato technike rysowania kredkami otéwkowymi na biatej
kartce formatu A4 (rys. 4). Sama technika pozwala na dos¢ precyzyjne wykonanie
rysunku, jednak rozpoznanie tresci jest mocno ograniczone. W pracy widzimy
kilka elementéw ikonograficznych: dom, stonce i trudna do zidentyfikowania
posta¢. Nie mozna jednoznacznie okresli¢, ze jest to smok. Forma ikonograficzna
zawiera zbyt mato artefaktow. Dziecko pozostaje na etapie rozbudowanych
glowonogéw. Mimo to na uwage zasluguje sposéb skomponowania uktadu.
Rysunek wypetnia cata przestrzen kartki. Sam rysunek jest malo precyzyjny.
Dziecko wykonalo najpierw kontur, a nastgpnie wypetnito go kolorem. Sposéb
wypetnienia jest niedokltadny. Kolor jest czesciowo adekwatny do rzeczywistosci.
Trudno réwniez odnies¢ si¢ do zawartosci emocjonalne;.

_Rysunek 5. Praca Kasi
Zrédto: materiaty wlasne.
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_Rysunek 6. Praca Zosi
Zrédto: materiaty wlasne.

Rysunek 7. Praca Mikotaja
Zrédto: materiaty wlasne.

Wszystkie trzy rysunki (rys. 5-7) pozostaja na zblizonym poziomie rozwoju
plastycznego. Dzieci wybraly technike rysowania kredkami otéwkowymi na bialej
kartce formatu A4. Tym razem centralna czgs$¢ kompozycji stanowi postaé¢ smoka.
Jest ona tatwa do zidentyfikowania, poniewaz dzieci wskazuja cechy charak-
terystyczne — artefakty wilasciwe dla tej prezentacji (skrzydta, ogon z kolcami,
cztery gtowy). Mozna zaobserwowaé pewne zaburzenia w stosowaniu proporcji
oraz drobne btedy kompozycyjne. Dzieci narysowaly kontur postaci (jest on precy-
zyjny), a nastepnie wypelnity go kolorem. Wypelnienie jest precyzyjne. Zastoso-
wane kolory moga $swiadczy¢ o duzej wrazliwosci dziecka (rys. 5) oraz o dobrej
sprawnosci percepcyjnej (smok jest zielony — rys. 6 i 7). Mozna réwniez zaob-
serwowaé zawartos¢ emocjonalna — smok jest grozny (szczerzy zgby — rys. 5),
smok jest wesoty (jest usmiechnigty — rys. 61 7)

Formy ikonograficzne $wiadcza o tym, ze autorzy rysunkéw sa w stadium
przejsciowym pomigdzy stadium przedschematycznym a schematycznym.

Po dokonaniu analizy prac mozna zauwazy¢, ze w przypadku dzieci stabo-
widzacych wystgpuje obnizony poziom rysunkowy. Braki sa widoczne gtéwnie



K. tapot-Dzierwa, B. Kurowska, Dziecko niewidome i stabowidzace a sztuka 61

w stopniu uszczeg6towienia postaci, braku ruchu, brakach w schemacie postaci, co
oczywiscie jest spowodowane obnizonym poziomem percepcji (znaczacego
elementu dla rozwoju ekspresji plastycznej u dzieci). Poziom grafomotoryczny jest
zréznicowany. Na rysunkach 2 i 3 mozna zauwazy¢ problemy w postugiwaniu sig¢
narzedziem rysunkowym (brak precyzji, niedoktadno$¢). Nizszy poziom ekspresji
plastycznej wida¢ na rysunku 4.

Rysunki 5-7 mieszcza si¢ w normach przewidzianych dla tej grupy wiekowe;.

Podsumowanie

Przeprowadzenie préby eksperymentalnej i analiza zebranego materiatu pozwo-
lity na wyciagnigcie kilku waznych wnioskow.

Wstepna analiza mozliwosci percepcyjnych dzieci niewidomych i stabowidza-
cych potwierdzila przypuszczenia autorek, ze u uczniéw z dysfunkcjami wzroku
wystepuja widoczne réznice (zalezne od stopnia niepelnosprawnosci). Sa one
zauwazalne nie tylko w wypowiedziach stownych, ale przede wszystkim w prze-
lozeniu spostrzezen na kod plastyczny. Potwierdzit si¢ zatem fakt, ze ekspresja
plastyczna jest w gtéwnej mierze warunkowana przez procesy percepcyjne.

Bardzo wazng role¢ odgrywa motywowanie dzieci do podejmowania zadan
plastycznych, ktére nie stuza jedynie wyrazaniu ekspresji twoérczej, ale sa dosko-
natym sposobem rozwijania sprawnosci manualnej uczniéw niewidomych i stabo-
widzacych, zazwyczaj obnizonej w zwiazku z istniejacym deficytem wzroku.

Uzupetnieniem realizowanych zadan powinno by¢ zawsze motywowanie do
jezykowego formutowania mys$li i konstruowania poprawnych gramatycznie,
sktadniowo i fleksyjnie wypowiedzi.

Dlatego kolejnym krokiem w badaniach autorek bedzie przeprowadzenie catego
cyklu zaje¢ eksperymentalnych w zakresie plastyki, w ktérym bedzie miato miejsce
celowe stymulowanie tych proceséw w celu rozwinigcia jezyka wypowiedzi
plastycznej dzieci i przez to posrednio wspomagania ich w ogélnym rozwoju.
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BLIND AND VISUALLY IMPAIRED CHILD AND ART

Abstract: The article presents the results of an experimental study conducted among blind and
visually impaired children, which was taken to determine how they perceive plastic art, and how they
use gained perceptual experience in their own creative activity.
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MIEJSCE ELBLASKIEGO CENTRUM TERAPII 1 REWALIDAC]I
W LOKALNYM SYSTEMIE TERAPEUTYCZNEGO WSPARCIA
DZIECI | MtODZIEZY

W artykule zaprezentowano Elblgskie Centrum Terapii i Rewalidacji jako wyspecjalizowanq pla-
cowke, udzielajqcq dzieciom i miodziezy terapeutycznego wsparcia. Celem niniejszego tekstu jest
analiza prawnych i formalnych podstaw funkcjonowania tej instytucji oraz przedstawienie zakresu jej
dziatan na tle lokalnego systemu pomocy psychologiczno-pedagogicznej. W czesSci teoretycznej
dokonano przegladu polskiego ustawodawstwa oraz literatury dotyczqcej pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej udzielanej uczniom o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Druga czesé¢ koncentruje
sie na lokalnym systemie wsparcia adresowanego do dzieci i mtodziezy. W trzeciej czesci podjeto
probe oceny funkcjonowania Elblgskiego Centrum Terapii i Rewalidacji, ktorej dokonano na
podstawie analizy dokumentow i wywiadow z przedstawicielami wybranych instytucji. W koncowej
czesci artykutu przedstawiono opisywanq placowke jako modelowe rozwiqzanie dla innych srodowisk
lokalnych.

Wprowadzenie

W obliczu wzrastajacej liczby uczniéw wymagajacych pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej i terapeutycznej oraz zwigkszajacego si¢ zapotrzebowania na
profesjonalna pomoc 1 wsparcie konieczne jest rozeznanie w dziatalnosci instytucji
zajmujacych si¢ problemami dzieci i mlodziezy. Wszelkie dzialania w obszarze
pomocy i wsparcia dla najmtodszych obywateli naszego panstwa powinny by¢ ze
soba spdjne 1 zaplanowane, dlatego tez konieczne jest stosowanie systemowych
1 zintegrowanych rozwigzan. W Polsce system wsparcia dzieci i mtodziezy stano-
wig zar6wno placoéwki publiczne, jak i niepubliczne, prowadzone przez osoby
prawne lub fizyczne'.

W literaturze fachowe;j istnieje wiele koncepcji poradnictwa i udzielania pomocy,
jednak wigkszo$¢ z nich mozna sprowadzi¢ do jednego ujecia: ,,poradnictwa
rozumianego z jednej strony jako zesp6t czynnosci swiadczonych wobec potrzebu-
jacych pomocy, z drugiej zas jako sie¢ wyspecjalizowanych instytucji wykorzystu-
jacych potencjat wiedzy i umiejetnosci zatrudnionych tam profesjonalistéw’”.
Poszerzajace t¢ perspektywe sa wielowymiarowe rozwazania Alicji Kargulowej,

! Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. 2004 nr 256, poz. 2572 ze zm.), art. 82.
2 A. Knocinska, Miejsce profilaktyki zagrozeh rozwoju dzieci i modziezy w poradnictwie psycho-
logiczno-pedagogicznym, ,,Przeglad Terapeutyczny” 2008, nr 5, s. 4.



64 Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblagu, zeszyt 25

wedlug ktorej istotg, specyfike i tozsamos¢ poradnictwa okreslaja nastgpujace
stwierdzenia:

poradnictwo jest systemem czynnosci ludzkich, a wiec systemem spotecznym.
(-..) Jest dzialaniem (dziatalnoscia) raqonalnym a wiec przystuguje mu cecha
celowosci w realizacji zamiaréw os6b z nim zwiazanych. (...) Zorientowane jest
na optymahzaclg, na udoskonalanie cech osobowosci i1 zachowan, a wiec na
rozwdj motywacji, przeksztalcanie emoc11 wzbogacanie zasobu 1nformac11
rozbijanie stereotypéw oséb radzacych sig, rozwdj ich refleksyjnosci 1 kryty-
cyzmu, a takze na wytwarzanie na platformie stosunkéw spotecznych zachowari
wyzej ocenianych niz poprzednie, przyjaznych wobec siebie 1 innych,
sprzyjajacych integracji spolecznej i usuwaniu zakidcer. (...) Dzieki niemu
rozwiazuje sie problemy zyciowe ludzi’.

Punktem wyjscia do ponizszych rozwazan jest jednak definicja Krystyny
Ostrowskiej, ktéra poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne okreslita jako
»indywidualna lub zinstytucjonalizowang pomoc $wiadczong osobom, ktére wyka-
zuja trudnosci lub potrzebg wsparcia w wykorzystaniu psychofizycznych dyspo-
zycji, pelnienia rél spotecznych, dostosowania si¢ do wymogéw spoteczenstwa,
rozwiazywania konfliktéw czy podejmowania decyzji. Tak podejmowane porad-
nictwo jest realizowane poprzez procesy diagnozowania, profilaktyki i terapii™™.

Obszarem zainteresowania autorki opracowania jest okreslenie miejsca nowo
powstatej placowki — Elblaskiego Centrum Terapii i Rewalidacji (ECTiR) w lokal-
nym systemie pomocy psychologiczno-pedagogicznej i terapeutyczne;j.

Elblaskie Centrum Terapii i Rewalidacji jest placowka wspierajaca uczniéow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z terenu gminy Elblag. Jako jedna z wielu
instytucji lokalnego systemu wsparcia swoja oferte kieruje do uczniéw elblaskich
szkot. Ze wzgledu na specyfike swojego funkcjonowania oraz zakres realizowa-
nych zaje¢ terapeutycznych i rewalidacyjnych doskonale ten system uzupelnia
i wzbogaca. Cztery lata istnienia Centrum i zdobyte w tym czasie doswiadczenia
w pracy z dzieémi i mlodzieza to wlasciwy moment na pierwsze podsumowania
1 refleksje, a tym samym rozpropagowanie idei przedsigwzigcia. Artykul stanowi
prezentacje oferty terapeutycznej, zasad funkcjonowania 1 dotychczasowego do-
robku ECTiR.

1. Wsparcie dzieci i mtodziezy w polskim systemie oSwiaty

Polski system o$wiaty zapewnia kazdemu dziecku uczeszczajacemu do
przedszkola, szkoly lub placéwki wsparcie w rozwoju i pomoc psychologiczno-

* A. Kargulowa, O teorii i praktyce poradnictwa, PWN, Warszawa 2010, s. 55-56.

4 K. Ostrowska, Poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne, [w:] Elementarne pojecia pedagogiki
spotecznej i pracy socjalnej, pod red. T. Pilcha, D. Lalak, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”,
Warszawa 1999, s. 198.



A. Teklinska, Miejsce Elblaskiego Centrum Terapii i Rewalidacji... 65

-pedagogiczna, stosownie do jego potrzeb rozwojowych i edukacyjnych. Zajeciami
z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej obejmowane sa dzieci i mio-
dziez, ktérych potrzeby rozwojowe i edukacyjne wynikaja w szczegdlnosci
z: niepetnosprawnosci, niedostosowania spotecznego, zagrozenia niedostosowa-
niem spotecznym, szczeg6lnych uzdolnien, specyficznych trudnosci w uczeniu sie,
zaburzen komunikacji jezykowej, choroby przewleklej, sytuacji kryzysowych lub
traumatycznych, niepowodzen edukacyjnych, zaniedbah srodowiskowych zwigza-
nych z réznicami kulturowymi lub ze zmiang srodowiska edukacyjnego, w tym
zwiazanych z wezesniejszym ksztalceniem za granica’.

Pomoc psychologiczno-pedagogiczna jest udzielana w formie: klas terapeutycz-
nych, zaje¢¢ rozwijajacych uzdolnienia, zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych, zajeé
specjalistycznych (korekcyjno-kompensacyjnych, logopedycznych, socjoterapeu-
tycznych oraz innych zaj¢¢ o charakterze terapeutycznym), zaje¢ zwigzanych
z wyborem kierunku ksztalcenia 1 zawodu oraz planowania ksztalcenia i kariery
zawodowej w przypadku uczniéw gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych, a takze
warsztatow, porad i konsultacji. Pomoc psychologiczno-pedagogiczna udzielana
jest takze rodzicom uczniéw oraz nauczycielom w formie porad, konsultacji,
warsztatéw i szkolen®.

W polskim systemie o§wiaty uczniami wymagajacymi w procesie ksztalcenia
stosowania specjalnej organizacji nauki i metod pracy sa uczniowie niepetno-
sprawni, niedostosowani spolecznie i zagrozeni niedostosowaniem spotecznym’.
Ksztatcenie w przedszkolach specjalnych, oddziatach specjalnych w przedszkolach
ogdlnodostepnych, szkotach specjalnych oraz oddziatach specjalnych w szkotach
og6lnodostepnych, a takze w specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych
organizuje si¢ dla ucznidw niepetnosprawnych, a wigc dzieci i mlodziezy:
niestyszacych, stabostyszacych, niewidomych, stabowidzacych, z niepetnospraw-
noscig ruchowa, w tym z afazja, z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim,
z uposledzeniem umystowym w stopniu umiarkowanym lub znacznym, z autyz-
mem, w tym z zespolem Aspergera, z niepetnosprawnosciami sprzezonymi®.

,Uczniem niepelnosprawnym jest uczen posiadajacy orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego wydane przez zespdt orzekajacy dziatajacy w publicznej
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym publicznej poradni specjalistycznej,
z uwagi na jeden z rodzajéw niepetnosprawnosci™®. W ujeciu encyklopedycznym
uczen niepetnosprawny to taki,

5 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach, § 3 ust.1 (Dz.U. 2013, poz. 532).

® Ibidem, § 7 ust. 1, 2 i 4 (Dz.U. 2013, poz. 532).

" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych oraz
niedostosowanych spolecznie w specjalnych przedszkolach, szkotach i oddziatach oraz osrodkach, §1
(Dz.U. 2010 nr 228, poz. 1489).

8 Ibidem, § 2 ust. 1.

® Edukacja wiaczajaca uczniow niepetnosprawnych. Materialy adresowane do dyrektoréw przed-
szkoli i szkot, kadry pedagogicznej, rodzicow oraz organow prowadzqcych przedszkola i szkoty
ogolnodostepne, MEN, Warszawa 2014, s. 2.
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ktéry ma specjalne potrzeby zdrowotne i edukacyjne z powodu choroby,
uszkodzenia i1 dysfunkcji niektérych organéw ciala, czy zaburzenia jednej lub
wigcej sfer rozwoju. Ze wzgledu na specjalne potrzeby zdrowotne nalezy dziecko
obja¢ odpowiednio sprofilowana rehabilitacja, ze wzgledu na jego specjalne
potrzeby edukacyjne nalezy zapewni¢ mu warunki 1 metody edukacji specjalne;j *°.

W zaleznodci od potrzeb uczen ten moze by¢ takze objety w przedszkolu,
szkole lub placéwce zajeciami z zakresu pomocy psychologiczno-pedagogicznej,
o ktérych mowa w przepisach Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia
30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w przedszkolach, szkotach i placéwkach''. Wymienione tam
zajecia moga by¢ organizowane dla wszystkich uczniéw, ktérzy potrzebuja
pomocy psychologiczno-pedagogicznej, w tym réwniez dla dzieci i mlodziezy
niepetnosprawnych.

Niezaleznie od rodzaju przedszkola oraz typu i rodzaju szkoty, do jakiej
uczeszcza uczen niepelnosprawny, jest on objety zajeciami rewalidacyjnymi. Sa to
zajecia o charakterze terapeutycznym i wspomagajacym rozwdj dziecka niepelno-
sprawnego (nie nalezy ich myli¢ z zajgeciami z zakresu pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej)'®. ,Rewalidacja to termin odnoszony zwykle do ksztatcenia
i wychowania dzieci i mlodziezy z odchyleniami od normy. W przesztosci dzia-
falnos¢ rewalidacyjna koncentrowata si¢ raczej na samych jednostkach uposledzo-
nych”"”. W rewalidacji dziecka ,,akcentuje si¢ nie tylko wyréwnywanie, kompen-
sacj¢ brakéw wrodzonych i nabytych w organizmie psychofizycznym dziecka, ale
réwniez jego rewalidacje spoteczna w granicach indywidualnych mozliwosci™'.
Rewalidacja spoteczna, w ujeciu Stanistawa Kowalika, okreslana jest jako
,przywracanie mozliwosci normalnego sposobu zycia w naturalnym srodowisku
(lub $rodowisku maksymalnie zblizonym do naturalnego) ludziom z uszkodze-
niami ciala poprzez stymulowanie ich do aktywnego uczestnictwa w Zyciu
spotecznym”". Ponadto rewalidacja rozumiana jest jako proces, w trakcie ktérego
,hiepetnosprawni wyposazani sa w wiadomosci, umiejetnosci i nawyki, ktérych
celem spotecznym jest uniezaleznienie si¢ od otoczenia w czynnosciach zycia
spotecznego”'®.

19 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, pod red. E. Rézyckiej, Wydawnictwo Akademickie ,.Zak”,
Warszawa 2006, s. 895.

" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w przedszkolach, szkotach i placéw-
kach, § 7 ust. 1-3 (Dz.U. 2013, poz. 532).

'2 Edukacja wiqczajgca..., s. 10.

'3 A. Hulek, Pedagogika resocjalizacyjna, PNN, Warszawa 1977, s. 12.

14 C. Kosakowski, Spoteczne przystosowanie dziecka lekko uposledzonego umystowo, Wydawnictwo
UMK, Torun 1980, s. 8.

15S. Kowalik, Psychospoteczne podstawy rehabilitacji oséb niepetnosprawnych, Wydawnictwo
Slask, Katowice 1999, s. 31.

16, Lindyberg, J. Jurkowski, Rozwazania na temat spotecznych uwarunkowan funkcjonowania oséb
z uposledzeniem umystowym, [w:] Dylematy pedagogiczne w rewalidacji oséb ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, pod red. W. Loebl, Wydawnictwo UG, Gdansk 1996, s. 51.
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Polskie ustawodawstwo nie definiuje pojecia rewalidacji, mimo to jednak
wskazuje, ze dzieci 1 mtodziez niepetnosprawna przebywajaca w przedszkolach,
szkotach i oddziatach ogdlnodostepnych lub integracyjnych maja zapewnione
zajecia specjalistyczne, o ktérych mowa w przepisach dotyczacych zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, i inne zajecia odpowiednie ze wzgledu na
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne oraz mozliwosci psychofizyczne
uczniéw, w szczegdlnosci zajecia rewalidacyjne'’. Zajecia te sa organizowane
zgodnie z zaleceniami poradni psychologiczno-pedagogicznej. Wedlug przepiséw
oswiatowych obowiazek zorganizowania zaje¢, bedacych integralng czescia
ksztatcenia specjalnego, spoczywa na dyrektorze przedszkola, szkoty lub placéwki,
do ktérej uczen uczeszcza. Jednakze niezbednym do realizacji zalecen zawartych
w orzeczeniu o potrzebie ksztalcenia specjalnego jest pisemny wniosek rodzicéw
lub prawnych opiekunéw skierowany do dyrektora wraz z zalaczonym orzecze-
niem. Dyrektor szkoty w uzgodnieniu z organem prowadzacym, przydziela dodat-
kowe godziny na prowadzenie zaje¢ z uczniami niepelnosprawnymi, stosownie do
potrzeb tych dzieci.

Obowiazkowy wymiar zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych,
w zalezno$ci od typu i rodzaju szkoty, jest okreslony w Rozporzadzeniu Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw nau-
czania w szkotach publicznych. W mysl tego rozporzadzenia tygodniowy wymiar
godzin zaje¢ rewalidacyjnych dla uczniéw niepetnosprawnych w kazdym roku
szkolnym wynosi: w oddziale specjalnym — po 10/12 godzin na oddziat (w za-
leznosci od rodzaju szkoty), w oddziale ogélnodostepnym lub integracyjnym — po
2 godziny na ucznia'®. Zgodnie z powyzszym rozporzadzeniem uczen niepetno-
sprawny uczacy si¢ w oddziale ogdélnodostepnym lub integracyjnym musi mied
zapewniony udziat w co najmniej 2 godzinach zaje¢ rewalidacji tygodniowo.

Rodzaj i forma zaje¢ rewalidacyjnych powinna wynika¢ z indywidualnego
programu edukacyjno-terapeutycznego, opracowanego dla ucznia niepetnospraw-
nego przez zespot nauczycieli i specjalistow prowadzacych zajecia z uczniem na
podstawie wielospecjalistycznej oceny funkcjonowania ucznia oraz zalecen zawar-
tych w orzeczeniu o potrzebie ksztatcenia specjalnego"’.

Wazna role w systemie wsparcia rozwoju dzieci i mlodziezy odgrywaja spe-
cjalne osrodki szkolno-wychowawcze, ktére sa prowadzone w szczegdlnosci
dla uczniéw: niestyszacych i stabostyszacych, niewidomych i stabowidzacych,

'7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mtodziezy niepelnosprawnych i nie-
dostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogdlnodostgpnych Iub integra-
cyjnych, § 4 ust. 1 pkt 4 (Dz.U. 2010 nr 228, poz. 1490).

'8 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 7 lutego 2012 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych, § 2 ust. 1 pkt 314 (Dz.U. 2012, poz. 204).

' Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztatcenia, wychowania i1 opieki dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnych
i niedostosowanych spotecznie w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostgpnych lub
integracyjnych, § 5 ust. 2 pkt 3 i4 (Dz.U. 2010 nr 228, poz. 1490).
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z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazja, z autyzmem, w tym z zespotem
Aspergera, z niepelnosprawnosciami sprzezonymi, z uposledzeniem umystowym
w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym®™. W specjalnym osrodku szkolno-
-wychowawczym umozliwia si¢ wychowankom udziat w: indywidualnych lub
grupowych zajeciach profilaktyczno-wychowawczych, rewalidacyjnych i uspraw-
niajacych ruchowo, przygotowujacych dzieci i mlodziez do samodzielnosci w zy-
ciu spotecznym, zajeciach sportowych, turystycznych, rekreacyjnych oraz kultu-
ralno-o$wiatowych, a takze zajeciach rozwijajacych zainteresowania i szczegdlne
uzdolnienia. Wychowankom osrodka organizuje si¢ i udziela pomocy psycholo-
giczno-pedagogicznej w formach okreslonych w przepisach w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach®'.

W Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r.
w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach wymienia sie nastgpujace
formy pomocy: zajg¢cia rozwijajace uzdolnienia, zajecia dydaktyczno-wyréwnaw-
cze, zajecia specjalistyczne (korekcyjno-kompensacyjne, logopedyczne, socjotera-
peutyczne oraz inne zajecia o charakterze terapeutycznym), zajecia zwigzane
z wyborem kierunku ksztatcenia i zawodu oraz planowaniem ksztatcenia i kariery
zawodowej — w przypadku uczniéw gimnazjum i szk6t ponadgimnazjalnych oraz
warsztatéw, porad i konsultacji’’. Ponadto specjalny o$rodek szkolno-wychowaw-
czy wspdlpracuje ze szkotami ogdélnodostepnymi w zakresie diagnozowania i roz-
wigzywania probleméw dydaktyczno-wychowawczych uczniéw niepetnospraw-
nych uczeszczajacych do tych szkét”. Jezeli specjalny osrodek szkolno-
-wychowawczy dysponuje wolnymi miejscami, za zgoda organu prowadzacego, na
zajecia moga by¢ przyjete dzieci i mtodziez spoza osrodka, na podstawie opinii
poradni psychologiczno-pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej™.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 maja 2011 r. w sprawie rodzajéw
i szczeg6lowych zasad dziatania placéwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i mlodziezy w tych
placdwkach oraz wysokosci i1 zasad odptatnosci wnoszonej przez rodzicéw za pobyt ich dzieci w tych
placéwkach, § 22 (Dz.U. 2011 nr 109, poz. 631).

*! Tbidem, § 25 ust. 1 2.

22 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach, § 7 ust. 1 (Dz.U. 2013, poz. 532).

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 maja 2011 r. w sprawie rodzajéw
i szczeg6lowych zasad dziatania placéwek publicznych, warunkéw pobytu dzieci i mlodziezy w tych
placéwkach oraz wysokosci i1 zasad odptatnosci wnoszonej przez rodzicéw za pobyt ich dzieci w tych
placéwkach, § 26 (Dz.U. 2011 nr 109, poz. 631).

2 Ibidem, § 27 ust. 3.
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2. Lokalny system terapeutycznego wsparcia dzieci i mtodziezy

Aktualnie w polskiej polityce oswiatowej dostrzega si¢ potrzebe utworzenia
kompleksowego systemu pomocy i wsparcia dzieci i miodziezy. W budowaniu
systemowego dzialania pomocy psychologiczno-pedagogicznej i terapii wazne jest
wychodzenie naprzeciw potrzebom spolecznosci lokalnej. Nowe problemy
wymagaja nowych form pracy, lepszej wspotpracy ze srodowiskiem lokalnym,
z dzieémi, ich rodzicami i opiekunami.

Z analizy przeprowadzonej i prezentowanej w 2015 r. przez Departament
Edukacji, Sportu i Turystyki Urzedu Miejskiego w Elblagu oraz rzecznika
prasowego Prezydenta Elblaga wynika, ze w elblaskich szkotach z roku na rok
wzrastaja potrzeby w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Wedtug
prognoz organu prowadzacego ,,w roku szkolnym 2015/2016 pomoca specjalistow
mialo zosta¢ objetych az 8491 uczniéw. Dla poréwnania, w roku szkolnym
2014/2015 liczba ta wynosita 7630 ucznidw, a w roku szkolnym 2010/2011
pomoca psychologiczno-pedagogiczna byto objetych 5631 dzieci. Na przestrzeni
ostatnich 5 lat liczba zaje¢ wzrosta o 50%, mimo to dostep do specjalistow wciaz
nie jest dostatecznie zaspokojony™.

Wzrost liczby dzieci ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ i specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi wymaga tworzenia profesjonalnego i specjalistycznego
systemu wsparcia, stuzacego skutecznej pomocy. Lokalny system terapeutycznego
wsparcia dzieci i mtodziezy stanowig publiczne i niepubliczne instytucje i pla-
cowki, w ktérych moga one liczy¢ na specjalistyczng pomoc i wsparcie dostoso-
wane do ich indywidualnych potrzeb. Instytucja koordynujaca, wykorzystujaca
istnienie wielu podmiotéw, w tym takze organizacji pozarzadowych, powinna by¢
jednostka samorzadu terytorialnego.

Rozwdj instytucji prowadzacych poradnictwo psychologiczno-pedagogiczne
i pomoc terapeutyczna dla dzieci i mtodziezy powoduje poszerzenie oferty i zwiek-
szenie dostepnosci do ustug psychologiczno-pedagogicznych adresowanych do
dzieci i mtodziezy. Podstawowym warunkiem optymalnie funkcjonujacego syste-
mu terapeutycznego wsparcia dzieci i mtodziezy jest przede wszystkim zapewnie-
nie odpowiedniego poziomu dostepnosci do ustug specjalistéw i form pracy, ktére
sa przez nich oferowane. Realizacja takiego zalozenia powinna odbywacé si¢
poprzez stale dazenie do osiggania celéw: spdjnosci systemu poradnictwa, kom-
plementarnosci oferowanych ustug pomocowych, klarownosci dziatan zaliczanych
do poradnictwa specjalistycznego, dbatosci o wysoki poziom merytoryczny
poradnictwa, a takze tworzenia zréznicowanej oferty i sieci instytucji, adekwatne;j
do lokalnych potrzeb.

Lokalny system wsparcia terapeutycznego dzieci i mlodziezy stanowiag zaréwno
placéwki publiczne, jak i niepubliczne, prowadzone przez osoby prawne lub
fizyczne. Analiza form wsparcia i terapii proponowanej przez wybrane, elblaskie

23 J. Urbaniak, Dodatkowe godziny pracy specjalistéw, http:/www.portel.pl/artykul.php3?i=80964
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instytucje, takie jak: Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 1, Poradnia Psycho-
logiczno-Pedagogiczna nr 2, Centrum Terapeutyczno-Szkoleniowe Niepubliczna
Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna (CTS), Niepubliczna Poradnia Psycholo-
giczno-Pedagogiczna JA-TY-MY, Samodzielny Publiczny Os$rodek Rehabilita-
cyjno-Terapeutyczny dla Dzieci i Mtodziezy SPOR-T i ARKA Centrum Reha-
bilitacyjno-Terapeutyczne, wskazuje na réznorodnos¢ i komplementarnos$é¢ oferow-
anych przez nie ustug.

3. Prezentacja wybranych placowek i ich oferty

3.1. Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 1 w Elblagu

Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 1 obejmuje swojq opieka dzieci
1 mlodziez z miasta Elblag oraz powiatu elblaskiego. Jest poradnia publiczng
1 korzystanie z jej ustug jest nieodptatne i dobrowolne. Celem poradni jest
udzielanie pomocy psychologiczno-pedagogicznej, logopedycznej, psychoterapeu-
tycznej dzieciom, mtodziezy, a takze ich rodzicom, opiekunom i nauczycielom.
Poradnia realizuje zadania w szczegélnosci poprzez prowadzenie dziatalnosci
diagnostycznej, konsultacyjnej, terapeutycznej, doradczej, mediacyjnej, interwen-
cyjnej, profilaktycznej i informacyjnej. W poradni dziata Zesp6t Orzekajacy, ktory
orzeka o potrzebie ksztalcenia specjalnego, nauczania indywidualnego i wczesnego
wspomagania rozwoju. Zadaniem poradni jest: diagnozowanie poziomu rozwoju,
potrzeb i mozliwosci oraz zaburzen rozwojowych i zachowan dysfunkcyjnych
dzieci i mtodziezy; wspomaganie dzieci i mlodziezy odpowiednio do ich potrzeb
rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych; prowadzenie
terapii dzieci i mlodziezy w zaleznosci od rozpoznanych potrzeb, w tym dzieci
1 mlodziezy z zaburzeniami rozwojowymi, z zachowaniami dysfunkcyjnymi, ze
specyficznymi trudnosciami w czytaniu i pisaniu oraz problemami logo-
pedycznymi i zaleceniami do psychoterapii. Placéwka oferuje pomoc uczniom
w dokonywaniu wyboru kierunku ksztatcenia, zawodu oraz planowaniu ksztalcenia
i kariery zawodowej, a takze wspiera nauczycieli przedszkoli, szkét i placéwek
w planowaniu i realizacji zadan z zakresu doradztwa edukacyjno-zawodowego.
Poradnia prowadzi réwniez wspomaganie dzieci i mlodziezy z trudnosciami
adaptacyjnymi zwiazanymi z réznicami kulturowymi lub ze zmiang srodowiska
edukacyjnego, w tym wczesniejszego ksztalcenia za granica. Rodzice i nauczyciele
moga tu znalezé pomoc w rozpoznawaniu i rozwijaniu indywidualnych mozli-
wosci, predyspozycji, uzdolnien dzieci i mtodziezy. Oprécz tego poradnia podej-
i mlodziezy oraz wspdlpracuje ze szkotami i placéwkami w rozpoznawaniu
u uczniéw specyficznych trudnosci w uczeniu sig, a takze wspélpracuje z przed-
szkolami, szkotami i placéwkami przy opracowywaniu i realizacji indywidualnych
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programéw edukacyjno-terapeutycznych oraz w udzielaniu i organizowaniu w nich
pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Placéwka wspomaga wychowawcza
1 edukacyjna funkcje rodziny. Udziela wsparcia merytorycznego nauczycielom,
wychowawcom i specjalistom udzielajacym pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej w przedszkolach, szkotach i placéwkach. Placéwka zatrudnia zespot
doswiadczonych specjalistéw: psychologéw, pedagogéw i logopedéw. Oferuje
rézne formy pomocy dla dzieci, mtodziezy, rodzicow, nauczycieli i wycho-
wawcow.

Gléwnym zakresem dziatalnosci Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 1
w Elblagu jest prowadzenie diagnostycznych badan psychologiczno-pedagogicz-
nych: ogdlnego rozwoju intelektualnego, predyspozycji i uzdolnien, gotowosci
szkolnej, lateralizacji, ryzyka dysleksji, specyficznych trudnosci w uczeniu sig,
trudnosci  dydaktycznych, wychowawczych, zachowan dysfunkcyjnych dzieci
i mlodziezy oraz zaburzen seksualnych uczniéw petnoletnich. Poradnia prowadzi
rOwniez badania diagnostyczne logopedyczne os6b z: wadami i zaburzeniami
mowy, opdznionym rozwojem mowy, wadami rozwojowymi, autyzmem,
zaburzeniami neurorozwojowymi, nieptynnoscia méwienia, mutyzmem i wada
stuchu. W poradni realizowane sa réwniez badania psychologiczne pod katem
wyboru dalszego ksztalcenia, zawodu: ucznidéw gimnazjow z ograniczong
mozliwoscia wyboru zawodu z uwagi na stan zdrowia, uczniéw niezdecydowanych
w wyborze dalszego kierunku ksztalcenia, a takze uczniéw szkét srednich pod
katem wyboru poziomu i kierunku dalszego ksztatcenia. Poradnia prowadzi takze
reorientacj¢ uczniow wykazujacych szczeg6lnie niski poziom adaptacji w nowym
srodowisku szkolnym.

W zakresie pomocy psychologicznej poradnia oferuje: terapi¢ indywidualna,
porady i konsultacje psychologiczne, terapi¢ relacyjna, mediacje, konsultacje
i porady psychoseksuologiczne o problematyce seksualnej, tozsamosci piciowej
i uzaleznien, zajecia warsztatowe psychoseksuologiczne, terapie zaburzen seksual-
nych uczniéw petnoletnich.

Terapia pedagogiczna w poradni jest realizowana poprzez indywidualne zajecia
korekcyjno-kompensacyjne: wyréwnywanie szans edukacyjnych dzieci 5-, 6-let-
nich, indywidualng i grupowa terapi¢ pedagogiczna dla dzieci i mtodziezy ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢, indywidualng i grupowa terapi¢
pedagogiczna z elementami logopedii i grupowa terapie psychopedagogiczna dla
uczniéw z zaburzeniami emocjonalnymi.

Terapia logopedyczna jest prowadzona w formie zaje¢ indywidualnych dla
dzieci z wadami mowy, jakajacych si¢ oraz dzieci i mtodziezy z choroba
neurologiczna, i zaje¢ stymulujacych rozwdj mowy u matych dzieci z opéznionym
rozwojem mowy>.

% Oferta Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej w Elblagu, http:/www.ppp].elblag.pl/index.php/en/
template-features-2; www.portel.pl/artykul.php3?i=80964
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3.2. Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna nr 2 w Elblagu

Poradnia udziela dzieciom od momentu urodzenia i mtodziezy pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej oraz pomocy w wyborze kierunku ksztalcenia i zawodu,
udziela rodzicom i nauczycielom pomocy psychologiczno-pedagogicznej zwigza-
nej z wychowywaniem i ksztalceniem dzieci i mtodziezy, a takze wspomaga
przedszkola, szkoty i placéwki w zakresie realizacji zadan dydaktycznych,
wychowawczych i opiekunczych. Do zadan poradni naleza: diagnozowanie dzieci
i mlodziezy prowadzone w szczegélnosci w celu okreslenia indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz ich indywidualnych mozliwosci
psychofizycznych, wyjasnianie mechanizméw ich funkcjonowania w odniesieniu
do zgtaszanego problemu oraz wskazanie sposobu rozwiazania tego problemu,
udzielanie dzieciom i1 miodziezy oraz rodzicom bezposredniej pomocy psycho-
logiczno-pedagogicznej, prowadzenie terapii dzieci i mtodziezy oraz ich rodzin,
udzielanie wsparcia dzieciom i mlodziezy wymagajacym pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej lub pomocy w wyborze kierunku ksztalcenia i zawodu oraz
planowanie ksztalcenia i kariery zawodowej, udzielanie pomocy rodzicom w roz-
poznawaniu i rozwijaniu indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych
oraz indywidualnych mozliwosci psychofizycznych dzieci i mlodziezy oraz
w rozwiazywaniu probleméw edukacyjnych i wychowawczych®’.

W zakresie pomocy logopedycznej poradnia prowadzi terapi¢ grupowa z wyko-
rzystaniem kinezjologii edukacyjnej dla dzieci w wieku 3-6 lat z opdznionym
rozwojem mowy pt. ,,Logopedyczne harce”, ktdérej celem jest podniesienie
sprawnosci artykulacyjnej i werbalnej poprzez logoterapig¢. W ofercie poradni
znajduje sie rowniez program pt. ,,Stucham — Méwie — Czytam”, w ramach ktérego
odbywa si¢ terapia grupowa dzieci 5-letnich polegajaca na stymulowaniu ich
rozwoju stuchowo-jezykowego. Dla uczniéw klas 1 szkoly podstawowej organi-
zowane s3 grupowe zajgcia terapeutyczne z elementami integracji sensorycznej pt.
,,Kine-Senso”.

3.3. Centrum Terapeutyczno-Szkoleniowe Niepubliczna Poradnia
Psychologiczno-Pedagogiczna w Elblagu

Centrum Terapeutyczno-Szkoleniowe (CTS) Niepubliczna Poradnia Psycho-
logiczno-Pedagogiczna dziala na podstawie przepisow Ustawy o systemie o$wiaty
z dnia 7 wrzesnia 1991 r. z pézniejszymi zmianami (Dz.U. z 2004 r. nr 256, poz.
2572 z pézn. zm.). Placéwka jest zarejestrowana w ewidencji szkdt i placéwek
niepublicznych prowadzonych przez Prezydenta Miasta Elblaga, a pod wzgledem
pedagogicznym znajduje si¢ pod nadzorem Kuratora Oswiaty w Olsztynie. Do
placéwki mozna zgtaszac¢ si¢ bez skierowania, a Swiadczone ustugi sa odptatne.

7 Statut Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej nr 2 w Elblagu z 2016 r., http://www.poradnia2
elblag.pl/index.php/statut1
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Poradnia specjalizuje si¢ w diagnozie klinicznej, psychoterapii poznawczo-
-behawioralnej oraz w terapii z zakresu wczesnego wspomagania rozwoju. Swoja
dziatalno$¢ adresuje zaréwno do dzieci, jak i os6éb dorostych. W pracy dzieci
wykorzystuje si¢ tu podejscie poznawczo-behawioralne. Psychoterapig¢ poznawczo-
-behawioralng prowadza wylacznie psycholodzy posiadajacy certyfikat psycho-
terapeuty poznawczo-behawioralnego lub posiadajacy doswiadczenie i bedacy
w trakcie zdobywania certyfikatu. Wszystkie osoby prowadzace psychoterapi¢ sa
cztonkami Polskiego Towarzystwa Terapii Poznawczej i Behawioralnej i pod-
dawani sa superwizji. Diagnoze¢ kliniczna stawia zesp6t specjalistow ztozony
z psychologa, lekarza, pedagoga i oligofrenopedagoga. W zakresie wczesnego
wspomagania rozwoju dziecka wielospecjalistyczng pomoc skierowana zaréwno
do dziecka, jak i jego rodzicéw prowadza, w zaleznosci od potrzeb, psycholog,
pedagog specjalny, logopeda i rehabilitant. W ramach swojej dziatalnosci
placoéwka proponuje nastgpujace formy pomocy: diagnostyke psychologiczna,
pedagogiczna i pediatryczna; konsultacje psychologiczne, psychiatryczne i peda-
gogiczne; psychoterapi¢ indywidualng dla dzieci i mlodziezy; terapi¢ grupowa,
a takze terapi¢ matzenska, szkole dla rodzicéw oraz szkolenia dla specjalistow i rad
pedagogicznych. Poradnia posiada uprawnienia do wydawania opinii, ktére sa
honorowane przez szkoty i inne placowki.

W strukturze organizacyjnej CTS funkcjonuje Poradnia dla Dzieci i Mtodziezy,
ktéra oferuje: indywidualng terapi¢ psychologiczna dla dzieci z réznego rodzaju
trudnosciami, ktére utrudniaja im prawidlowe funkcjonowanie, indywidualng
terapi¢ logopedyczna, terapi¢ dzieci i mtodziezy z: zespolem nadpobudliwosci
psychoruchowej (ADHD), zaburzeniami uwagi, zaburzeniami opozycyjno-buntow-
niczymi i zaburzeniami zachowania, terapi¢ indywidualna, terapi¢ w matych gru-
pach dla dzieci z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (autyzm, zesp6t Aspergera),
a takze terapi¢ pedagogiczna, terapi¢ integracji sensorycznej oraz trening
umiejetnosci spotecznych dla dzieci i mtodziezy w wieku 12-17 lat™,

3.4. Niepubliczna Poradnia Psychologiczno-Pedagogiczna ,JA-TY-MY”
w Elblagu

Placéwka jest zarejestrowana w ewidencji szkét 1 placéwek niepublicznych
prowadzonych przez Prezydenta Miasta Elblaga. Oferuje dzieciom, mlodziezy
i dorostym profesjonalng pomoc w zakresie diagnozy, terapii i szkolen. Jak wynika
z informacji umieszczonych na stronie internetowej placéwki, w ramach terapii
psychologicznej prowadzone sa zajecia indywidualne i rodzinne. Dzieciom i mio-
dziezy z trudnosciami w pisaniu, czytaniu i matematyce proponowana jest terapia
pedagogiczna. Placowka prowadzi tez dzialania interwencyjne w sytuacjach
kryzysowych.

8 Informacje ze strony internetowej CTS Niepublicznej Poradni Psychologiczno-Pedagogicznej CTS,
http:/www.poradniacts.pl/Txt,3,0ferta-dla-dzieci-i-mlodziezy
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3.5. Samodzielny Publiczny O$rodek Rehabilitacyjno-Terapeutyczny
dla Dzieci i Mtodziezy ,,SPOR-T” w Elblagu

Samodzielny Publiczny Os$rodek Rehabilitacyjno-Terapeutyczny dla Dzieci
i Mtodziezy ,,SPOR-T” w Elblagu jest podmiotem leczniczym, utworzonym
na podstawie uchwaly Sejmiku Wojewddztwa Warminsko-Mazurskiego Nr
XII/179/99 z dnia 28 grudnia 1999 r., prowadzonym w formie samodzielnego
publicznego zaktadu opieki zdrowotnej. Do poradni specjalistycznych oraz na
zabiegi i ¢wiczenia oferowane przez osrodek kieruja wszyscy lekarze ubezpie-
czenia zdrowotnego. Na rehabilitacj¢ dzieci z zaburzeniami wieku rozwojowego
w osrodku dziennym moga kierowaé lekarze oddziatéw szpitalnych i poradni
specjalistycznych. W osrodku prowadzona jest m.in.: terapia logopedyczna, terapia
psychopedagogiczna metoda Weroniki Sherborne z elementami kinezjologii edu-
kacyjnej, metoda Marianny i Christophera Knilléw, stymulacji polisensorycznej
w Sali Doswiadczania Swiata i terapii integracji sensorycznej (SI). Ponadto placéw-
ka oferuje: kinezyterapie, terapi¢ zabawa, fizykoterapie, terapi¢ logopedyczna,
zooterapie, hydroterapie i terapie reki”.

3.6. ,ARKA” Centrum Rehabilitacyjno-Terapeutyczne

,»ARKA” Centrum Rehabilitacyjno-Terapeutyczne w Elblagu powstato w 2011 r.
Oferuje nastgpujace formy rehabilitacji i terapii: kinezyterapia, integracja sen-
soryczna, funkcjonalna terapia reki, terapia metoda Bobath i terapia taktylna.
Centrum prowadzi réwniez rehabilitacje w wodzie metoda Hallwick i Uniwersalny
Gabinet Usprawniania Leczniczego™.

4. Metodologiczne zatozenia badan

W koncepcji badan przyjeto paradygmat pozytywistyczny, zakladajacy obiek-
tywne istnienie $wiata, ktéry jest poznawalny i poddajacy si¢ pomiarowi’'.
Zrealizowane badania osadzono w strategii ilosciowej ze wzgledu na mozliwosé
zbierania i interpretowania danych przy wykorzystaniu metody monograficznej
1 typowych dla niej narzedzi badawczych. Podejscie ilosciowe daje badaczowi

%% Strona internetowa Samodzielnego Publicznego Osrodka Rehabilitacyjno-Terapeutycznego dla
Dzieci i Mtodziezy ,,SPOR-T”, http:/www.spor-t.pl

30 Strona internetowa ,,ARKI” Centrum Rehabilitacyjno-Terapeutycznego dla Dzieci i Mtodziezy,
http:/www.arka-reh.com

3 M. Malewski, Metody ilosciowe i jakosciowe w badaniach nad edukacjq. Spor o metodologiczng
komplementarnosé, ,,Kultura i Edukacja” 1997, nr 1-2, s. 17.
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mozliwos¢ opisu, diagnozy, wyjasnienia i weryfikacji oraz tworzenia wiedzy
obiektywnej>”.

Celem badan byto ukazanie ECTiR jako wyspecjalizowanej placowki udzie-
lajacej dzieciom i mlodziezy terapeutycznego wsparcia i uzupelniajacej lokalny
system pomocy psychologiczno-pedagogicznej. Dlatego gtéwne pytanie badawcze
brzmi: Jakie miejsce zajmuje ECTiR w lokalnym systemie terapeutycznego
wsparcia dzieci i mlodziezy? W szczegdlnosci badaczke interesowaly trzy wy-
miary dziatania ECTiR: prawne i formalne podstawy jej funkcjonowania oraz
oferta zaje¢ i zakres, w jakim Centrum uzupelnia lokalny system wsparcia tera-
peutycznego dzieci i miodziezy. Na tej podstawie wysunigto nastgpujace pytania
badawcze:

1. Jakie sa prawne i formalne podstawy funkcjonowania ECTiR?

2. Jaka jest oferta zaje¢ w ECTiR?

3. W jakim zakresie ECTiR uzupetnia lokalny system wsparcia terapeutycznego
dzieci i mtodziezy?

Aby zrealizowa¢ tak postawiony cel i odpowiedzie¢ na pytania szczegétowe
postuzono si¢ metoda monograficzna, ktéra w badaniach ,,pedagogicznych nadaje
si¢ do systematycznej weryfikacji funkcji zatozonych danej instytucji, planowania
ulepszen i kontroli ich funkcjonowania. (...) Pozwala na ostrozne poréwnywanie
struktur, zasad funkcjonowania i oceng przyjetych w tych instytucjach rozwiazan
probleméw wychowawczych”. Przedmiotem badan tej metody sa ,.instytucje
wychowawcze w rozumieniu placéwki lub instytucjonalne formy dziatalnosci
wychowawczej, lub jednorodne zjawiska spoleczne. Monografia prowadzi do
gruntownego rozpoznania struktury instytucji, zasad i1 efektywnosci dziatan
wychowawczych oraz opracowania koncepcji ulepszen prognoz rozwojowych™>.
Powyzszy opis jest potwierdzeniem slusznosci wyboru metody, jednak, jak
wskazuje Aleksander Kaminski, ze wzgledu na ograniczenia metody monogra-
ficznej w obszarze budowania uogdlnien, badacz powinien by¢ ostrozny w formu-
towaniu sadéw uogdlniajacych™.

Metoda monograficzna moze by¢ realizowana przez wiele réznorodnych
technik. Wedlug Tadeusza Pilcha i Teresy Bauman ,,prawie zawsze postuguje sig¢
badaniem dokumentacji, bardzo czesto wprowadza (...) wywiady™™>.

Prezentowane badania zrealizowano, postugujac si¢ technika analizy doku-
mentacji. Cho¢ wykorzystana technika nie jest wolna od krytyki, to ,,stuzy ona do
gromadzenia wstgpnych, opisowych, takze ilosciowych informacji o badanej
instytucji czy zjawisku wychowawczym”*. W procedurze badawczej zastosowano
analize¢ dokumentacji formalnej dotyczacej ECTiR oraz dokumentéw formalnych
i merytorycznych dotyczacych uczestnika zaje¢ prowadzonych w Centrum.

32W. Ciczkowski, Modele badawcze w pedagogice, [w:] Prace promocyjne z pedagogiki, pod red.
W. Ciczkowskiego, Wydawnictwo UWM, Olsztyn 2000.

3T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wydaw-
nictwo Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001, s. 76.

34 Ibidem, s. 77.

35 Ibidem, s. 77.

* Ibidem, s. 98.
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Analizie poddano dokumentacj¢ formalng ECTiR, a wigc: dzienniki zajec
uczniéw, harmonogramy pracy z uczniami, dokumentacj¢ nadzoru pedagogicznego
prowadzonego przez dyrektora osrodka. Badano takze dokumentacj¢ formalng
uczestnikow zaje¢ w Centrum, ktora stanowity orzeczenia o potrzebie ksztalcenia
specjalnego lub opinie poradni psychologiczno-pedagogicznych ze wskazaniem na
zalecenia w zakresie rewalidacji, wnioski rodzicéw i opiekunéw uczestnikéw
o objecie zajeciami rewalidacyjnymi w Centrum oraz decyzje dyrektora osrodka
0 objeciu uczniéw zajeciami rewalidacyjnymi. Dokumentacja formalna uczniéw jest
gromadzona i przechowywana w teczkach osobowych w sekretariacie Specjalnego
Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 1 w Elblagu. W badaniach wykorzystano
rowniez diagnozy funkcjonalne, czyli wieloaspektowe, poglebione oceny umie-
jetnosci i mozliwosci ucznia, a takze indywidualne programy terapii i rewalidacji
oraz dokumenty medyczne. W niektérych przypadkach analizowano réwniez inne
dokumenty specjalistyczne, dobrowolnie dostarczone przez rodzicéw lub opie-
kunéw uczniéw, ktére byly istotne z punktu widzenia pracy terapeutycznej
i rewalidacyjnej. Podczas analizy stwierdzono, ze w dokumentacji Centrum groma-
dzone sa rowniez dodatkowe materiaty, powstate w toku pracy z uczniem, a takze
arkusze wspOtpracy z rodzina, zawierajace istotne informacje o sytuacji rodzinnej
1 przebiegu wspoétdziatania z rodzicami lub opiekunami ucznidéw.

Aby uzupetni¢ wiedz¢ i w pelniejszym stopniu poddaé¢ analizie badane
zjawisko, wykorzystano wywiad, ktéry wedlug Krzysztofa Rubachy jest
Kierowang przez badacza rozmowa z osoba badang lub osobami badanymi””.
W prezentowanych badaniach wykorzystano wywiady indywidualne, czgsciowo
kierowane, z pomystodawcami, zatozycielami i osobami odpowiedzialnymi za
nadzor i organizacje¢ pracy ECTiR, w ktérych badacz przerywal narracje badanych,
zadajac im szczegbtowe pytania.

5. Charakterystyka Elblaskiego Centrum Terapii i Rewalidacji
i jej uczestnikow

Podstawe do utworzenia ECTiR przy Specjalnym Os$rodku Szkolno-Wycho-
wawczym nr 1 w Elblagu stanowia regulacje prawne przytoczone w artykule.
Centrum powotano jako nowa jednostke organizacyjng osrodka w dniu 1 wrzesnia
2012 r., na mocy decyzji Dyrektora Departamentu Edukacji Urzedu Miejskiego
w Elblagu oraz uchwaty Rady Pedagogicznej o zmianie Statutu Specjalnego
Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 1 w Elblagu. Mottem, ktére przyswiecato
powotaniu Centrum, jest fragment Strategii Rozwoju Elblaga na lata 2001-2015:

Dobry, nowoczesny system edukacji stworzy podstawy do uzyskania wysokiej
jakosci ksztalcenia i wychowania, a tym samym do poprawy jakosci zycia

7K. Rubacha, Metodologia badan nad edukacjq, Wydawnictwo Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2008, s. 133-135.
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czlowieka. System ten zapewni kazdemu elblazaninowi szeroki dostep do
edukacji niezaleznie od warunkéw fizycznych, intelektualnych, socjalnych
i innych. Stworzy réwniez szanse do wszechstronnego rozwoju osobowosci
1 kluczowych umiejetnosci niezbednych w gospodarce rynkowej i zintegrowanej
Europie™.

Misja ECTiR jest wspomaganie rozwoju dzieci i mtodziezy szkolnej poprzez
wielospecjalistyczne i kompleksowe dziatania, ktére maja na celu korygowanie,
wyrownywanie nieprawidlowosci i trudnosci rozwojowych oraz wspomaganie
wszechstronnego i harmonijnego rozwoju poprzez dziatania terapeutyczne i psycho-
edukacyjne. Jak wynika z wywiadéw z pomystodawcami zatozenia Centrum,
powotanie placéwki jest efektem zainteresowania lokalnego srodowiska eduka-
cyjnego dziataniami majacymi na celu wzajemne wspieranie si¢ w pracy na rzecz
dzieci i miodziezy ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W opinii dyrektora
osrodka, Centrum jest réwniez odpowiedzia na zapotrzebowanie skiadane przez
rodzicéw i opiekunéw poszukujacych specjalistycznej pomocy dla swoich dzieci.
Utworzenie placéwki przyczynia si¢ do zwigkszenia zakresu aktywnosci i uczest-
nictwa uczniéw elblaskich szk6t w zajeciach specjalistycznych oraz wzbogacenia
oferty lokalnego systemu pomocy psychologiczno-pedagogicznej i wsparcia
terapeutycznego. Idea przy$wiecajaca zatozycielom ECTiR byto, aby w placéwce
prowadzono prace¢ na rzecz: wyrOwnywania 1 kompensowania deficytéw,
korygowania i usprawniania zaburzonych funkcji intelektualnych, emocjonalno-
-spotecznych i adaptacyjnych oraz oddziatywania terapeutycznego i psychoedu-
kacyjnego, adresowanego do uczniéw elblaskich szkét podstawowych, gimna-
zjalnych i ponadgimnazjalnych oraz ich rodzicéw i opiekundw.

W tabeli 1 przedstawiono zestawienie liczbowe typoéw szkét, do jakich
uczeszczaja uczniowie korzystajacy z zaje¢ w ECTiR. Z przedstawionych danych
wynika, ze liczba uczniéw ze szkoty podstawowej przewaza nad liczba uczniéw
szkét ponadpodstawowych. Badania potwierdzity, ze wigkszos$¢ uczestnikow zajec
prowadzonych w ECTiR stanowia uczniowie szkoly podstawowej, za§ w drugiej
kolejnosci sa to uczniowie gimnazjéw. Istotnym faktem jest to, ze z oferty Centrum
korzystaja rowniez uczniowie szk6t ponadgimnazjalnych.

Tabela 1. Typy szkét, do ktérych uczeszczajg uczniowie korzystajacy z oferty
Elblgskiego Centrum Terapii i Rewalidaciji

Typ szkoty
Rok szkolny . . Szkota
Szkota podstawowa Gimnazjum ponadgimnazjalna
2012/2013 7 2 2
2013/2014 27 4 2
2014/2015 32 2 1
2015/2016 42 11 3

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie dokumentacii.

38 Strategia Rozwoju Elblgga 2001-2015, Rada Miejska Elblaga, Zarzad Miejski, Elblag 2001.
http:/www.elblag.eu/images/stories/9_strategia/l/strategia_rozwoju_Elblaga_2001_2015.pdf
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Analiza dokumentacji osobowej uczestnikow ECTiR oraz dokumentacji
nadzoru pedagogicznego prowadzonego przez dyrektora osrodka wskazuje, ze
przez cztery lata (szkolne) funkcjonowania placéwki, a wigc od poczatku roku
szkolnego 2012/2013 do konca roku szkolnego 2015/2016 nastapit pigciokrotny
wzrost liczby uczniéw korzystajacych z prowadzonych tam zajec.

Ponizej przedstawiono zestawienie liczbowe uczestnikow w poszczegdlnych
latach dziatalnosci Centrum, z podzialem na ptec.

Tabela 2. Liczba uczniéw korzystajgcych z zajeé prowadzonych w Elblgskim Centrum
Terapii i Rewalidacji z podziatem na pte¢

Rok szkolny Dziewczeta Chiopcy Razem
2012/2013 2 8 11
2013/2014 10 23 33
2014/2015 13 23 35
2015/2016 19 37 56

Razem 44 91 135

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie dokumentacji.

W pierwszym roku funkcjonowania Centrum jego odbiorcami byto zaledwie 11
ucznidw, w tym tylko 2 dziewczeta. W kolejnych latach liczba uczestnikéw
stopniowo wzrastata, az do ponad pigciokrotnego wzrostu ich liczby. Mozna
zauwazyc¢, ze w analizowanych okresach wsréd uczniéw przewazali chtopcy, choé
na przestrzeni lat zmieniaja si¢ proporcje i liczba dziewczat rosnie. Jak wynika
z wywiadéw przeprowadzonych z osobami nadzorujacymi prace ECTiR, ogromny
wplyw na pozyskiwanie nowych uczestnikow miata promocja placéwki w lokal-
nych mediach i informacja o jej funkcjonowaniu, skierowana do lokalnych poradni
psychologiczno-pedagogicznych.

Badania dotyczace struktury wiekowej uczestnikéw ECTiR, ktéra zaprezen-
towano w tabeli 3, uzupetniajg informacje o dzieciach i mtodziezy korzystajacych
z zajeé terapeutycznych prowadzonych w placéwce. Zaobserwowano wyrazng
przewage 8-latkow i 9-latkéw (uczniéw II i III klasy szkoly podstawowej) oraz
miodziezy w przedziale wiekowym 11-13 lat (uczniéw V i VI klasy szkoty
podstawowej oraz I klasy gimnazjum) nad pozostalymi grupami wiekowymi.
W opinii 0os6b nadzorujacych prace Centrum sa to uczniowie, ktérzy na zakoncze-
nie danego etapu edukacyjnego zostali poddani pierwszej lub kolejnej diagnozie
w poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Znaczacym faktem jest réwniez to,
ze dzieci mtodszych jest znacznie wigcej niz mtodziezy, co jak wynika z wywiadu
z dyrektorem osrodka, odzwierciedla ogdlng tendencje spadku zainteresowania
starszej mtodziezy kontynuowaniem zaje¢ terapeutycznych w placéwce.

Z dokumentacji ECTiR wynika, ze jego beneficjentami sg dzieci i mlodziez
szkolna ze wskazaniami zawartymi w opiniach lub orzeczeniach poradni
psychologiczno-pedagogicznych do opieki i pomocy specjalistycznej z powodu
zaburzen i trudnosci w rozwoju. Kolejnym etapem badan jest okreslenie rodzajow
opinii i orzeczen, na podstawie ktérych uczniowie zostali skierowani i zakwali-
fikowani do uczestniczenia w zajgciach prowadzonych w Centrum. Sporzadzono
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wykaz opinii 1 orzeczen oraz przedstawiono liczbowe zestawienie uczestnikéw
w poszczeg6lnych latach funkcjonowania placéwki (tab. 4).

Tabela 3. Wiek uczniéw korzystajgcych z zajeé prowadzonych w Elblgskim Centrum
Terapii i Rewalidaciji

Rok Wiek uczniow (lata) Razem
szkolny
6 7 8 9 |10 |11 |12 |13 |14 |15 |16 | 17 | 18 | 19

2012/2013 | - - 1 - 1 1 1 3 1 1 - 1 - 1 11
2013/2014 | 1 8 5 1 1 7 5 1 - 2 2 - - - 33
2014/2015 | - 1 8 4 1 1 7 5 1 - 2 2 - - 32
2015/2016 | 2 5 3113 | 6 6 5 8 3 2 1 1 1 - 56

Razem 3 |14 |17 |18 | 8 | 15|18 |17 | 5 5 5 4 1 1 131

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie dokumentacji.

Tabela 4. Liczba uczestnikéw zajeé prowadzonych w Elblgskim Centrum Terapii i Rewalidacji
posiadajacych opinie lub orzeczenia z poradni psychologiczno-pedagogiczne;j

Opinia/orzeczenie

Liczba uczestnikow

2012/2013

2013/2014

2014/2015

2015/2016

Razem

Opinia

4

4

7

15

Opinia w sprawie dostosowa-
nia wymagan edukacyjnych
wynikajacych z programu
nauczania do indywidualnych
potrzeb ucznia

21

Opinia w sprawie specyficz-
nych trudnosci w uczeniu sie

25

Opinia w sprawie objecia
dziecka pomoca psycholo-
giczno-pedagogicznag

w szkole/placéwce

10

21

Opinia w sprawie trudnosci
dydaktycznych i wycho-
wawczych

Opinia w sprawie odroczenia
obowigzku szkolnego

Opinia w sprawie okreslenia
dojrzatosci szkolnej

Orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego

Orzeczenie o potrzebie indy-
widualnych zaje¢ rewalida-
cyjno-wychowawczych

Orzeczenie o potrzebie
indywidualnego nauczania

1

1

1

Razem

11

35

35

56

137

Zrédto:

opracowanie wlasne na podstawie dokumentacji.

Zauwaza sig, ze na przestrzeni lat najliczniejsza grupe dzieci i mtodziezy (72
osoby) uczestniczacych w zajeciach ECTiR stanowig uczniowie posiadajacy opinie
z poradni psychologiczno-pedagogicznej. Znaczna grupa (25 uczestnikdw) zostata
zakwalifikowana do udziatu w zajgciach prowadzonych w Centrum na podstawie
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opinii w sprawie specyficznych trudnosci w uczeniu sig¢, zas 21 uczniéw
uczestniczy w zajeciach na podstawie opinii w sprawie objecia dziecka pomoca
psychologiczno-pedagogiczng w szkole. Z danych zawartych w tabeli wynika, ze
15 uczniéw posiada opinie z poradni psychologiczno-pedagogicznej bez jedno-
znacznego okreslenia sprawy, w ktorej je sporzadzono. Opinie w sprawie
odroczenia obowigzku szkolnego i okreslenia dojrzatosci szkolnej oraz w sprawie
trudnosci dydaktycznych i wychowawczych dotyczyty zaledwie 4 uczniéw
korzystajacych z zaje¢ w Centrum. Orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego
posiadato 40 oséb, zas orzeczenia o potrzebie indywidualnego nauczania — 3.
Tylko jedno dziecko korzystalo z zaje¢ placowki na podstawie orzeczenia
o potrzebie indywidualnych zaj¢é rewalidacyjno-wychowawczych. Analiza danych
wskazuje, ze zdecydowana wigkszos$¢ uczestnikéw zajeé organizowanych przez
ECTiR stanowia dzieci i mlodziez bez niepetnosprawnosci.

5.1. Sposéb funkcjonowania Elblaskiego Centrum Terapii i Rewalidacji

Elblaskie Centrum Terapii i Rewalidacji funkcjonuje przez caty rok, od ponie-
dziatku do piatku, z wyjatkiem przerw ustalonych przez organ prowadzacy i dni
ustawowo wolnych od pracy. W uzasadnionych przypadkach moze prowadzié
zajecia w soboty. Szczegétowy rozktad zajeé w placowcee jest ustalany indywi-
dualnie z kazdym uczestnikiem.

Zadaniem ECTiR jest objecie opieka i pomoca psychologiczno-pedagogiczna
dzieci i mlodziezy szkolnej, a w szczegdlnosci: wyréwnywanie i kompensowanie
deficytéw oraz dysharmonii rozwojowych, korygowanie i usprawnianie zaburzo-
nych funkcji, wspomaganie rozwoju mowy oraz umiejgtnosci porozumiewania sie,
rozwijanie kompetencji jezykowych, profilaktyka trudnosci edukacyjnych, rozwo-
jowych 1 adaptacyjnych oraz oddzialywanie terapeutyczne i psychoedukacyjne na
rzecz uczniéw, ich rodzicéw i opiekundw.

Oferta zaje¢ prowadzonych w placéwce jest szeroka i dostosowana do indy-
widualnych potrzeb dzieci i mlodziezy. Zajecia specjalistyczne sa dostosowane do
indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniéw, okreslonych w opinii lub orze-
czeniu poradni psychologiczno-pedagogicznej i trwaja 60 minut. Zajecia terapeu-
tyczne i rewalidacyjne sa realizowane indywidualnie lub w grupach, ktérych
liczebnos¢ okresla Rozporzadzenie MEN o pomocy psychologiczno-pedago-
gicznej>. W zaleznosci od potrzeb prowadzona jest psychoedukacja i odbywaja sie
konsultacje specjalistyczne dla uczniéw, rodzicéw i opiekunéw. Istnieje mozliwos¢
organizacji 45-minutowych zaje¢ dydaktyczno-wyréwnawczych z réznych przed-
miotéw nauczania. W kolejnych latach funkcjonowania Centrum rozwija zakres
oferowanych ustug, a proponowane formy terapii i rewalidacji uzupeiniaja lokalny
system terapeutycznego wsparcia uczniow elblaskich szkot.

% Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (Dz.U. 2013, poz. 532).
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W tabeli 5 przedstawiono wykaz form terapii prowadzonych w placéwce oraz
liczbe uczniéw korzystajacych z tej oferty. Zestawienie to ilustruje, jak w po-
szczeg6lnych latach funkcjonowania Centrum wzrastato zapotrzebowanie na rézne
formy terapii oraz ile os6b korzystalo z proponowanych zajeé specjalistycznych.
Analiza zawartych tu informacji wskazuje na rozwdj oferty ECTiR w poszcze-
gblnych latach.

Tabela 5. Liczba uczniéw korzystajacych z poszczeg6inych form terapii w Elblgskim Centrum
Terapii i Rewalidaciji

Forma terapil Liczba uczniow
2012/2013 2013/2014 2014/2015 2015/2016 Razem

Logopedia - 2 - 2 4
Integracja sensoryczna 1 1 3 6 11
Stymulacja
po)llisenscjryczna - 2 1 - 3
EEG i RSA Biofeedback 8 10 5 9 32
Metoda Warnkego z tre-
ningiem Iateraln)gm B 1 14 20 45
Kynoterapia - 3 2 1 6
Terapia behawioralna - 1 5 6 12
Terapia pedagogiczna 4 9 3 12 28
S_tymulacja rozwoju emo- _ 1 _ _ 1
cjonalno-spotecznego
Zajecia ruchowe - 2 1 2 5
Sensomotoryka - - 6 4 10
Terapia reki - - 6 5 11
Terapia zajeciowa - - 1 - 1
Stymulacja wzroku - - - 6 6
Zajecia korekcyjno-kom-
pensacyjne - - - 1 1
Zajegia dydaktyczno- 1 _ _ 1 2
-wyréwnawcze
Razem 14 42 47 75 178

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie dokumentacji.

W pierwszym roku funkcjonowania Centrum uruchomiono tylko cztery formy
terapii, z czego najwigksza liczba uczestnikéw (8 uczniéw) korzystata z zajeé
prowadzonych metoda Warnkego z treningiem lateralnym. Stopniowo z kazdym
rokiem dziatalnosci zwigkszata si¢ liczba dostepnych form terapii do obecnie 13
rodzajow zaje¢ terapeutycznych, a tendencja, Zze najwigcej ucznidw korzysta
z zaj¢¢ metoda Warnkego z treningiem lateralnym, utrzymata si¢ (45 uczniéw
w ostatnim analizowanym okresie). Stopniowo zwigkszata si¢ réwniez liczba
uczestnikéw objetych terapia EEG i RSA Biofeedback oraz terapia pedagogiczna.
Z analizy dokumentacji wynika, ze przez caly okres funkcjonowania Centrum
najmniej uczniéw korzystalo z zaje¢ korekcyjno-kompensacyjnych, stymulacji
rozwoju spoleczno-emocjonalnego i terapii zajeciowej. Wraz ze zwiekszeniem sig
liczby uczestnikéw zaje¢ zwigkszala si¢ takze liczba realizowanych form terapii,
co przyczynilo si¢ do poszerzenia oferty placowki, zakresu jej dziatan i rozwoju.
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Kwalifikacja uczestnikéw na zajecia terapeutyczne realizowane w ECTiR
odbywa si¢ wedlug scisle okreslonej procedury. Rodzice lub opiekunowie ucznia
sktadaja wniosek do Dyrektora Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego
nr 1 w Elblagu o objecie dziecka zajeciami rewalidacyjnymi na podstawie zalecen
zawartych w orzeczeniu lub opinii poradni psychologiczno-pedagogicznej. Kwali-
fikacji ucznia na zajecia dokonuje Zesp6t Kwalifikujacy powotany przez dyrektora
osrodka w sktadzie: wicedyrektor osrodka, jako przewodniczacy zespotu, psycho-
log, pedagog i inni specjaliSci w zalezno$ci od potrzeb. Zesp6t Kwalifikujacy
ustala forme i harmonogram zaje¢ dla danego ucznia, a takze moze zaproponowacé
uczniowi od 1 do 2 godzin zaje¢ specjalistycznych w tygodniu. Dla kazdego ucznia
objetego opieka konstytuuje si¢ zesp6t specjalistow prowadzacych zajgcia z danym
uczniem. Praca zespotu kieruje jego koordynator, wyznaczony przez przewod-
niczacego Zespolu Kwalifikujacego. Koordynator jest odpowiedzialny za doku-
mentacj¢ merytoryczng ucznia, w tym diagnoze funkcjonalng oraz indywidualny
program terapii i rewalidacji®.

Na funkcjonowanie ECTiR decydujacy wptyw ma liczba godzin zajeé terapeu-
tycznych i rewalidacyjnych przyznawana przez organ prowadzacy kazdemu
uczniowi korzystajacemu z zaje¢. W latach 2013-2014 organ prowadzacy przy-
dzielit kazdemu uczestnikowi 2 godziny zaje¢ w tygodniu. Od wrzesnia 2015 r.
organ prowadzacy zezwolil na 1 godzing zaje¢ w tygodniu. Czes¢ zajec jest
realizowana przez nauczycieli w ramach art. 42 Karty Nauczyciela.

Tabela 6. Liczba godzin realizowanych w Elblaskim Centrum Terapii i Rewalidacji

Finansowane W ramach art. 42
Rok szkolny z budzetu Karty Nauczyciela Razem
2012/2013 9 4 13
2013/2014 40 2 42
2014/2015 45 2 47
2015/2016 49 1 50
Razem 143 9 152

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie dokumentacji.

Wspdlpraca z rodzicami i opiekunami uczestnikéw zaje¢ prowadzonych
w ECTiR opiera si¢ na zatozeniu, ze jako wnioskodawcy w zakresie objgcia
dziecka opieka, sa oni partnerami w organizacji i realizacji zaje¢ rewalidacyjnych
i terapeutycznych. Uczestnicza w tworzeniu i realizacji indywidualnego programu
terapii i rewalidacji dla swojego dziecka w wyznaczonym zakresie i maja prawo do
biezacej informacji o stanie i postgpach swego dziecka. Rodzice lub opiekunowie
sa zobowiazani do ujawnienia informacji i dokumentacji istotnej z punktu widzenia
pracy terapeutycznej i rewalidacyjnej z uczniem. W uzasadnionych przypadkach
moga uczestniczy¢ w zajeciach rewalidacyjnych i terapeutycznych swojego
dziecka i sa wspétodpowiedzialni za przestrzeganie ustalonego harmonogramu
pracy ze swoim dzieckiem.

0 projekt Elblgskiego Centrum Terapii i Rewalidacji, SOSW nr 1, Elblag 2012.
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Do realizacji zadanh ECTiR wykorzystuje profesjonalng baz¢ materialng
Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 1 w Elblagu. Do dyspozycji
uczestnikéw zaje¢ i pracownikéw Centrum sa specjalistyczne pomieszczenia,
sprzet 1 srodki dydaktyczne. Zajecia odbywaja si¢ w odpowiednio przygotowanych
i wyposazonych gabinetach: logopedycznym, stymulacji audio-psycho-lingwis-
tycznej, terapii metoda EEG Biofeedback oraz gabinecie do rewalidacji, gabinetach
psychologicznym i pedagogicznym. Uczestnicy korzystaja réwniez z Sali Dos-
wiadczania Swiata do stymulacji polisensorycznej, sali do terapii integracji
sensorycznej, sali rehabilitacji wad postawy oraz pracowni terapii zajeciowe;j i pra-
cowni terapii pedagogiczne;j.

Na gruncie ECTiR osoby swiadczace pomoc spotykaja si¢ z osobami, ktére sa
zainteresowane jej otrzymaniem. Placéwka jest przyktadem wykorzystania
osobowych i materialnych zasobéw szkoty na potrzeby oséb poszukujacych
pomocy. W Centrum pracuje wykwalifikowana kadra specjalistéw zatrudnionych
w Specjalnym Os$rodku Szkolno-Wychowawczym nr 1 w Elblagu. W ostatnim
roku dziatalnosci ECTiR, analizowanym w badaniach, zajgcia terapeutyczne
1 rewalidacyjne prowadzito: 5 logopedéw, 1 neurologopeda, 1 surdopedagog,
1 tyflopedagog, 7 oligofrenopedagogdéw, 2 specjalistow stymulacji polisensorycznej,
10 specjalistow terapii pedagogicznej, 1 specjalista terapii integracji sensorycznej,
3 specjalistow terapii EEG i RSA Biofeedback, 2 terapeutéw metody Warnkego,
4 rehabilitantéw, 2 specjalistow hipoterapii, 2 specjalistdw kynoterapii, 1 psycholog,
1 pedagog i 1 pielgegniarka szkolna. Niemalze w kazdym roku funkcjonowania
Centrum zwigkszala si¢ liczba nauczycieli zaangazowanych w prowadzenie zajgc,
co ilustruje tabela 7.

Tabela 7. Liczba specjalistow pracujacych
w Elblgskim Centrum Terapii i Rewalidaciji

Rok szkolny Liczba specjalistow
2012/2013 6
2013/2014 17
2014/2015 16
2015/2016 19

Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie dokumentacji.

Elblaskie Centrum Terapii i Rewalidacji charakteryzuje si¢ otwartoscia na
nowatorskie rozwigzania i elastycznoscia oferowanych ustug. Przykladem dobrej
praktyki, ktéra podjeto i z powodzeniem zrealizowano, byto porozumienie zawarte
pomiedzy Dyrektorem Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 1
w Elblagu i Dyrektorem Zespotu Szkét Ogélnoksztatcacych (ZSO) nr 2 w Elblagu
na rok szkolny 2013/2014. Dotyczylo ono wspétpracy placéwek w organizacji
pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla trzech uczniéw Gimnazjum nr 3
w Elblagu. Na mocy porozumienia zajecia rewalidacyjne, w wymiarze 2 godzin
tygodniowo dla kazdego ucznia, w zakresie terapii pedagogicznej, zajeé
wyrownawczych i terapii metoda EEG Biofeedback, byty realizowane i prowa-
dzone na terenie ECTiR przez zatrudnionych w nim specjalistow. Zajecia
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realizowano przy wykorzystaniu bazy materialnej i sprzetu specjalistycznego
Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 1 w Elblagu. Koordynatorem
udzielanej uczniom pomocy psychologiczno-pedagogicznej byt pedagog ZSO nr 2
w Elblagu, a nauczyciele prowadzacy zajecia pobierali wynagrodzenie za prowa-
dzenie zaje¢ w ZSO nr 2 w Elblagu.

Tabela 8. Zestawienie oferty zajeé terapeutycznych ECTIR i wybranych placowek w lokalnym systemie
wsparcia terapeutycznego

- Placowka
Oferta zajec
terapeutycznych | gcTik | PP | PPR 1 cTs | JA-TY-MY | SPOR-T | ARKA
Logopedia Tak Tak Tak Tak Tak Tak Tak
Integracja sensoryczna Tak Tak Tak Tak - Tak Tak
Stymulacja Tak - - - - Tak -
polisensoryczna
EEG i RSA Biofeedback | Tak - - - - - -
Metoda Warnkego Tak - - - - - -
z treningiem lateralnym
Kynoterapia Tak - - - - - -
Terapia behawioralna Tak - - Tak - Tak -
Stymulacja rozwoju Tak Tak Tak Tak Tak - -
emocjonalno-
-spotecznego
Zajecia ruchowe Tak Tak Tak - - Tak Tak
i kinezyterapia
Sensomotoryka Tak Tak Tak Tak - Tak -
Terapia reki Tak - - - - Tak Tak
Terapia zajeciowa Tak - - - - - -
Stymulacja wzroku Tak - - - - - -
Zajecia korekcyjno- Tak Tak Tak - Tak - -
-kompensacyjne
Zajecia dydaktyczno- Tak - - - - - -
-wyréwnawcze
Terapia psychologiczna - Tak Tak Tak Tak Tak -
Psychoterapia - Tak Tak Tak - - -
Terapia zabawg - - - - - Tak -
Fizykoterapia - - - - - Tak -
Zooterapia - - - - - Tak -
Hydroterapia - - - - - Tak -
Terapia metoda Bobath - - - - - - Tak
Terapia taktylna - - - - - - Tak

Zrédlo: opracowanie whasne na podstawie analizy oferty placéwek zawartych na stronach
internetowych.

Tworcy ECTiR zatozyli, ze dzialalnos¢ placéwki umozliwi wczesng i sys-
temowa interwencj¢ w przypadku nieprawidtowosci lub zaburzen w rozwoju
uczniéw lub zaklécen w przebiegu ich kariery szkolnej i przyczyni si¢ do
zapobiegania niepowodzeniom szkolnym. Idea powotania Centrum byto wszech-
stronne stymulowanie globalnego i harmonijnego rozwoju uczniéw w okresie
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duzej dynamiki rozwojowej, pomoc uczniom w wyréwnywaniu i kompensowaniu
ich deficytéw rozwojowych, lezacych u podstaw specyficznych trudnosci w ucze-
niu sig, oraz zapobieganie pogtebieniu si¢ probleméw rozwojowych, edukacyjnych
1 adaptacyjnych dzieci i mtodziezy w lokalnej populacji.

Dokonano poréwnania oferty zaje¢ terapeutycznych prowadzonych w ECTiR
z oferta wybranych i opisanych w artykule placéwek w lokalnym systemie
wsparcia terapeutycznego dzieci i miodziezy. W badaniu postuzono si¢ analiza
danych umieszczonych na stronach internetowych wybranych instytucji.

Na podstawie przedstawionych danych mozna zauwazy¢, ze sposrdd analizo-
wanych placéwek ECTiR proponuje najszersza oferte¢ zajeé terapeutycznych.
W zakresie szesciu form terapii jest jedyna sposréd wybranych instytucji, w ktorej
realizuje sie zajecia: EEG i RSA Biofeedback, metoda Warnkego, kynoterapie,
terapi¢ zajeciowa, stymulacje wzroku, =zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze.
Centrum jest takze jedna z trzech placéwek w lokalnym systemie terapeutycznego
wsparcia dzieci i mlodziezy, ktére prowadza terapi¢ reki, terapi¢ behawioralng
i stymulacje¢ polisensoryczna.

Podsumowanie

Elblaskie Centrum Terapii i Rewalidacji jest nowa placéwka w lokalnym
systemie terapeutycznego wsparcia dzieci 1 mtodziezy, ktéra zostata powotana na
gruncie instytucji doswiadczonej w obszarze pracy terapeutycznej i rewalidacyjnej,
jaka jest Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy nr 1 w Elblagu. Stanowi
przykiad wykorzystania osobowych i materialnych zasobéw wyspecjalizowane;j
placéwki na potrzeby os6b poszukujacych pomocy.

Placéwka wchodzi w sktad lokalnego systemu terapeutycznego wsparcia dzieci
i mlodziezy ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie i specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, na ktéry sktadaja si¢ zar6wno instytucje publiczne, jak i niepu-
bliczne. Przedstawiona w artykule szeroka oferta specjalistycznych zaje¢ terapeu-
tycznych i rewalidacyjnych prowadzonych w Centrum wskazuje, ze wzbogaca
1 uzupetnia ono ten system. Funkcjonowanie ECTiR przyczynia si¢ do zwigkszenia
spojnosci lokalnego systemu poradnictwa i komplementarnosci $wiadczonych
ustug pomocowych. Ustugi oferowane przez Centrum sa adekwatne do potrzeb
srodowiska lokalnego 1 wptywaja na zr6znicowanie profilowe podmiotéw wspiera-
jacych rozwdj dzieci i mlodziezy, a takze na zwigkszenie dostgpnosci uczniéw
elblaskich szkét do ustug psychologiczno-pedagogicznych. Analiza ofert wybra-
nych instytucji wchodzacych w sktad lokalnego systemu terapeutycznego wsparcia
dzieci i mlodziezy wskazuje, ze oferta ECTiR jest bardzo szeroka, wyspecja-
lizowana i dostosowana do indywidualnych potrzeb dzieci i mlodziezy.

Elblaskie Centrum Terapii i Rewalidacji stanowi odpowiedz na wzrastajace
w Srodowisku lokalnym potrzeby w zakresie pomocy psychologiczno-pedagogicznej
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1 wychodzi naprzeciw problemowi niedostatecznego dostgpu dzieci i miodziezy do
specjalistow. Zasadnos¢ powotania i funkcjonowania placéwki potwierdza
systematycznie rosnaca liczba uczniéw korzystajacych z prowadzonych tu zajeé
oraz wzrastajaca liczba nauczycieli zaangazowanych w jego dzialalnos¢. Dyna-
mika rozwoju §wiadczy o jej profesjonalnych podstawach i rzetelnie wykonywanej
pracy personelu. Nalezy jednak podkresli¢, ze ostateczny wpltyw na dalsze
funkcjonowanie Centrum i dostgpnos¢ do ustug oferowanych przez nie uczniom
elblaskich szkét maja decyzje podejmowane przez organ prowadzacy — Gming
Miasto Elblag.

Elblaskie Centrum Terapii i Rewalidacji jest modelowym rozwigzaniem w ob-
szarze wypetnienia luki lokalnego systemu wsparcia terapeutycznego uczniéw ze
specyficznymi trudno$ciami w uczeniu si¢ i specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, ktére mozna wykorzysta¢ na potrzeby innych srodowisk lokalnych.
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POSITION OF THE ELBLAG CENTRE FOR THERAPY AND REVALIDATION
[ELBLASKIE CENTRUM TERAPII | REWALIDAC]I] IN THE LOCAL SYSTEM
OF THERAPEUTIC SUPPORT FOR CHILDREN AND TEENAGERS

Abstract: The article presents the Elblag Centre for Therapy and Revalidation as a specialised entity
providing children and teenagers with therapeutic support. The objective of the study is to analyse the
legal and formal grounds of the entity’s operation, and outline the scope of its activities against the
background of the local educational and advisory counselling system. The theoretical part reviews
the Polish legislation and literature on educational and advisory assistance rendered to pupils with
special educational needs. The second part focuses on the local support system addressed to children
and teenagers. Part three attempts to diagnose the Elblqg Centre for Therapy and Revalidation based
on an analysis of the documentation and interviews with representatives of selected institutions. The
closing part of the article presents the said entity as a model solution worth following by other local
communities.



Aneta Lica

ZNAJOMOSC NORMY JEZYKOWE] W ZAKRESIE FLEKS)I
IMIENNE] WSROD LOGOPEDOW
W KONTEKSCIE STANDARDOW KSZTAECENIA
NA STUDIACH LOGOPEDYCZNYCH

Artykut prezentuje wyniki badania znajomosci normy jezykowej w zakresie fleksji imiennej
przeprowadzonego wsrod cztonkow Polskiego Towarzystwa Logopedycznego. Wzieto w nim udziat 33
ankietowanych. Analiza zgromadzonego materiatu pozwolita na sformutowanie nastepujgcych
wnioskow: nienormatywne zachowania jezykowe dotyczyty wyboru niewtasciwej postaci wyrazu,
wykorzystania niewlasciwego wzorca odmiany, uzycia niewtasciwej postaci tematu fleksyjnego,
wyboru niewtasciwej koncowki fleksyjnej, nieodmieniania wyrazu odmiennego. Trudnosci w tym
zakresie wynikajq z jednej strony z niejednolitosci normy jezykowej, z drugiej zas z braku traktowania
kultury jezyka jako jednego z priorytetowych przedmiotow w ksztatceniu logopedycznym.

Wprowadzenie

Przedmiotem niniejszego artykutu jest zbadanie znajomosci normy jezykowe;j
w zakresie fleksji imiennej wsrdéd czynnych zawodowo logopedéw oraz studentéw
logopedii. Badanie przeprowadzono w formie ankiety zawierajacej 15 zdan
(Zatacznik 1), w ktérych nalezalo uzy¢ konkretnych form deklinacyjnych
rzeczownika (9 zdan, w tym jedno zdanie z nazwa wlasng), liczebnika (4 zdania),
przymiotnika i zaimka (po jednym zdaniu). Uczestnikami byly 33 osoby, wsréd
nich 5 studentéw, 10 oséb ze stazem pracy krétszym niz 5 lat, 4 osoby pracujace
w zawodzie od 6 do 10 lat, 4 osoby —od 11 do 15 lat, 5 os6b —od 16 do 20 lati 6 —
powyzej 20 lat. Wsrdd ankietowanych czes$¢ stanowili logopedzi ogdlni (9 oséb),
czes¢ (4 osoby) — neurologopedzi, 15 respondentéw natomiast posiadato kilka
specjalizacji (byli to oligofrenologopedzi, terapeuci glosowi, surdologopedzi,
specjalisci wczesnej interwencji dziecigcej). Badanie przeprowadzono 25 lutego
2017 r. podczas Zjazdu Polskiego Towarzystwa Logopedycznego (PTL). Wszyscy
respondenci byli lub sa studentami Uniwersytetu Gdanskiego i, co wazne, wszyscy
sa czynnymi cztonkami PTL, co $wiadczy o ich silnym zaangazowaniu w wyko-
nywang prace i gotowosci do poszerzania kwalifikacji.

Dziatalno$¢ PTL zainicjowata powstata w 1959 r. Komisja Logopedyczna przy
Wydziale Pedagogicznym Zarzadu Okregu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego
w Lublinie. Tworzyla ja grupa entuzjastéw réznych specjalnosci zainteresowanych
rozwojem logopedii zgromadzona wokoét profesora Leona Kaczmarka. Celem prac
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Komisji bylo zaznajomienie nauczycieli z problemami zwalczania wad wymowy
dziecka w wieku szkolnym i przedszkolnym, a takze teoretyczne i praktyczne
przygotowanie ich do prowadzenia ¢wiczen rehabilitacyjnych. Dziatania Komisji
odgrywatly rolg integrujaca. W 1963 r. powstato PTL, ktére popularyzowato wyniki
badan z zakresu embriologii i patologii mowy oraz teorii jezykoznawczej, a takze
udzielato pomocy w wykorzystywaniu tych wynikow w praktyce ksztalcenia
mowy u dzieci, nauczania mowy gtuchych, usuwania wad mowy, pielegnowania
kultury stowa méwionego i $piewanego'. W 1965 r. powstat Pomorski Oddziat
PTL, ktérego gtéwne cele to integracja srodowiska logopedycznego na Pomorzu,
sprzyjanie podnoszeniu kwalifikacji logoped6éw, popularyzowanie interdyscypli-
narnego charakteru logopedii, promowanie szeroko rozumianej profilaktyki
logopedycznej i potrzeby stosowania przez logopedéw najnowszych technik
diagnozy oraz terapii logopedycznej w stosunku do pacjentéw w réznym wieku.
Cztonkami PTL sa czynni zawodowo logopedzi oraz studenci i doktoranci
logopedii spotykajacy si¢ 4-5 razy w roku na zjazdach, w trakcie ktérych biora
udziat w wykladach i warsztatach poszerzajacych ich wiedze z zakresu logopedii,
dyskutuja na tematy zawodowe, omawiaja najnowsze publikacje logopedyczne,
poznaja metody i techniki, ktére moga pdzniej wykorzysta¢ w pracy zawodowe;.
Logopedia to bardzo wymagajacy kierunek. Logopeda jest specjalista, ktéry
zajmuje si¢ badaniem etiologii i patogenezy zaburzen mowy, ich rozpoznawaniem
(diagnostyka), zapobieganiem ich powstawaniu (profilaktyka) oraz usuwaniem
wad mowy (korekta, reedukacja). Jest doradcg pomagajacym w usprawnianiu
procesu komunikacji jezykowej osobom wykonujacym okreslone zawody
wymagajace specjalnych umiejgtnosci w zakresie operowania mowa. ,,Zadaniem
logopedii stosowanej jest rozwijanie kompetencji jezykowej i komunikacyjnej
sprawnosci realizacyjnych w tym zakresie oraz zapobieganie nieprawidlowosciom
przebiegu tego procesu, likwidacja zakiécen i zaburzen komunikacji jezykowe;j
oraz przeciwdziatanie ich psychicznym i spotecznym skutkom™”. Logopedia jest
dziedzing z pogranicza réznych dyscyplin naukowych, analiza zaburzen komuni-
kacji jezykowej wymaga znajomos$ci normy, umiejetnosci odréznienia normy od
patologii, znajomosci patomechanizméw, patogenezy, zwiazkéw przyczynowo-
-skutkowych i wplywu réznych czynnikéw na rozwdj zaburzen. Jednostronne
widzenie problematyki zaburzen komunikacji jezykowej, analizowanie wylacznie
pojedynczych aspektéw (biologicznych, psychologicznych, jezykowych, spotecz-
nych) nie pozwolitoby na pelne zrozumienie patologicznych zjawisk. Logopeda
musi widzie¢ je holistycznie, rozumie¢ ich istotg, przyczyny i rozmaite
uwarunkowania. Zrozumienie istoty zaburzefi komunikacyjnych, zapobieganie im,
ich réznicowanie i niwelowanie jest mozliwe tylko dzigki wykorzystaniu wiedzy
stanowiacej dorobek réznych dyscyplin. Skoro przedmiotem zainteresowania
logopedii jest komunikacja jezykowa, mowa rozumiana jako przekazywanie

! http://www.logopedia.umes.lublin.pl [dostep: 12.10.2017].

2 G. Jastrzgbowska, Przedmiot, zakres zainteresowan i miejsce logopedii wsréd innych nauk, [w:]
Logopedia. Pytania i odpowiedzi, pod red. T. Gatkowskiego, G. Jastrzgbowskiej, Wydawnictwo
Uniwersytetu Opolskiego, Opole 1999, s. 243.
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1 odbiér informacji oraz wynik tego procesu, czyli porozumienie, logopeda
powinien mie¢ odpowiednia wiedz¢ z zakresu nauk medycznych, psychologii
i jezykoznawstwa.

W obecnym systemie ksztalcenia logopedéw na studiach licencjackich i pody-
plomowych blok medycznych, lingwistycznych i psychopedagogicznych podstaw
logopedii stanowi 40% ogdlnej liczby godzin dydaktycznych. Blok ten obejmuje
takie przedmioty, jak np. neurologia, foniatria, ortodoncja, audiologia (nauki
medyczne), wybrane zagadnienia z wiedzy o jezyku, fonetyka i fonologia,
funkcjonalny opis jezyka polskiego — gramatyka, semantyka, pragmatyka, kultura
jezyka polskiego (nauki lingwistyczne), podstawy psychologii, psychologia
rozwojowa 1 wychowawcza, pedagogiczne podstawy logopedii, pedagogika przed-
szkolna i wczesnoszkolna, pedagogika specjalna (nauki psychopedagogiczne).

Bez znajomosci budowy systemu jezykowego niemozliwe jest diagnozowanie
sprawnosci jezykowej. Logopeda musi mie¢ w tym zakresie odpowiednia wiedzg
na temat fonetyki, morfologii (stowotworstwa i fleksji), sktadni, leksyki, stylistyki
i jezykoznawstwa normatywnego. Logopedia na Uniwersytecie Gdanskim (UG),
ktory jest jednym z trzech najstarszych osrodkéw ksztatcacych logopedéw, propo-
nuje studentom studiéw licencjackich 310 godzin przedmiotéw jezykoznawczych
(m.in. fonetyke i fonologie, ortofonie, wiedz¢ o wspétczesnym jezyku polskim,
wiedze¢ o historii jezyka polskiego i kulturg jezyka polskiego), stuchaczom studiéw
podyplomowych — 122 godziny (fonetyke¢ i fonologig, ortofonig, semantyke,
sktadnie i morfologie jezyka polskiego). Jesli chodzi o kulture jezyka, na studiach
licencjackich jest ona najczesciej prowadzona w wymiarze 30 godzin (tak m.in. na
UG), wyjatkowo — 60 godzin (na Uniwersytecie Warszawskim, z czego 30 godzin
to wyktady), na studiach podyplomowych natomiast jest to przedmiot zupeinie
pomijany. I duzo to, i mato. Duzo, jesli wezmiemy pod uwage wielos¢ i roz-
norodnos¢ zagadnien, z ktérymi musi zapozna¢ si¢ student w trakcie studiow.
Mato, jesli uznamy logopede za specjaliste od poprawnego formutowania komu-
nikatu jezykowego.

1. Norma jezykowa i jej zr6znicowanie. Btad jezykowy

Norma jezykowa definiowana jest przez wspodtczesnych jezykoznawcow
normatywistow jako zbior wszystkich elementéw jezykowych (wyrazéw, ich form
fleksyjnych, zakresu ich taczliwosci, sposobu tworzenia, zapisywania i wyma-
wiania), ktory w pewnym okresie okreslona spoleczno$¢ (przede wszystkim
warstwy wyksztalcone) uznaja za poprawne lub dopuszczalne’. Jest to definicja,
ktéra ugruntowuje w jezykoznawstwie pojecie normy jezykowej sformutowane
w pierwszym podregczniku zajmujacym sie szczegétowo kwestiami normatywnymi

* A. Markowski, Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne, PWN, Warszawa 2003, s. 21.
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wspétczesnej polszczyzny, a mianowicie w Kulturze jezyka polskiego z 1971 r.*
Halina Kurkowska pisze: ,Norma to zbiér zaaprobowanych przez dane
spoteczenstwo jednostek jezykowych oraz regul okreslajacych zasieg realizacji
zwigzkOw miedzy tymi jednostkami w tekstach. Wyrazem tej aprobaty jest
spoleczny zwyczaj uzywania okreslonych $rodkéw jezykowych — uzus jezykowy”.
Obie przytoczone wyzej definicje zasadniczo zmienity sposéb myslenia o normie
jezykowej. O ile wezesniej traktowano ja jako zjawisko zewngtrzne wobec systemu
jezykowego, jako zestaw nakazéw, zakazéw i zalecen, jako zbiér regut, o tyle
wspélczesnie uwazana jest za wewnetrzny skladnik jezyka, wybér zaaprobo-
wanych spolecznie srodkéw jezykowych. Danuta Buttler pisala o normie jako
o zjawisku socjologiczno-historycznym, tworzonym przez dyrektywy formutowane
przez autorytatywne gremia’, dzisiaj Andrzej Markowski uznaje ja za opis
aprobowanych spotecznie zachowan jezykowych uzytkownikéw jezyka pozba-
wiony elementéw zakazowo-nakazowych’. Najkrétsza definicja normy jezykowej
brzmi: ,,Norma to skodyfikowany uzus™®,

Konsekwencja przejscia od myslenia o normie jako narzedziu o charakterze
imperatywnym do traktowania jej jako formy sprawozdania z podejscia uzyt-
kownikéw jezyka do kwestii poprawnosciowych bylo wyrdéznienie dwoch
poziomOéw normy: wzorcowej i uzytkowej. Norma wzorcowa jest norma wysoka,
ci, ktoérzy jej przestrzegaja, musza umie¢ rozstrzyga¢ 1 uzasadnia¢ wiele
probleméw poprawnosciowych. Sktadaja si¢ na nig elementy jezyka uzywane
swiadomie, w zgodzie z tradycja jezykowa, regutami gramatycznymi, tendencjami
rozwojowymi, z petng S$wiadomoscia ich wartosci semantycznych i stylistycznych.
Powinna by¢ przestrzegana w wypowiedziach o charakterze publicznym, zwtasz-
cza tych, ktére maja ambicje kulturotworcze: w jezyku nauczycieli, naukowcéw,
aktoréw, dziennikarzy, publicystéw, ksiezy. Norma uzytkowa natomiast to $rodki
jezykowe, ktore traktuje si¢ jako narzedzie przekazu informacji, stosowane w swo-
bodnych, nieoficjalnych kontaktach. Dla uzytkownikéw jezyka, ktérzy stosuja
norme nizsza, wazniejsze niz zgodnos$¢ z tradycja i systemem jest rozpow-
szechnienie, uzytecznos¢ i sprawno$¢ komunikatywna. Przedstawione powyzej
rozréznienie normy znalazto po raz pierwszy zastosowanie leksykograficzne
w Nowym stowniku poprawnej polszczyzny PWN wydanym w 1999 r. (o watpli-
wosciach, jakie budzito takie systemowe rozwiazanie, niech swiadcza uspokajajace
stowa Jerzego Bralczyka: ,,Podwdjna norma nie ma nic wspdlnego z podwdjna
moralnoscia™).

Istnienie dwo6ch pozioméw normy nie zaklada bezwarunkowej akceptacji
wszystkich elementéw wystepujacych w tekstach wspéiczesnej polszczyzny. Przez
uzytkownikow jezyka uzywane sg takze formy, ktore sytuuja si¢ ponizej poziomu
normy uzytkowej, ktére uznaje si¢ za bledy jezykowe. W szerszym ujeciu za blad

* D. Buttler, H. Kurkowska, H. Satkiewicz, Kultura jezyka polskiego, t. I-1l, PWN, Warszawa 1971.
> Ibidem, s. 18.

® D. Buttler, Zréznicowanie wspotczesnej normy jezykowej, ,,Prasa Techniczna” 1985, nr 3, s. 20.

" A. Markowski, op. cit., s. 29.

8 D. Buttler, Innowacje sktadniowe wspdtczesnej polszczyzny, PWN, Warszawa 1976, s. 33.

o Cyt za: M. Wolny, Pasjonat w miedzyczasie, ,,Polityka” 1999, nr 22, s. 54.



A. Lica, Znajomos¢ normy jezykowej w zakresie fleksji imiennej... 93

jezykowy uznaje si¢ wszystkie uzycia jezyka niezgodne z przyjeta norma jezy-
kowa, w wezszym jest to innowacja nieuzasadniona funkcjonalnie, nieuswiado-
mione odstepstwo od obowiazujacych regut poprawnosciowych'. Na mechanizm
powstawania bledow jezykowych sklada si¢ biernos¢ myslowa, dekoncentracja,
stres i zmgczenie, ktére dzialaja tym mocniej, im nizszy jest poziom tzw. wiedzy
wyraznej. Przyczyna popelniania btegdéw moze by¢ niedostateczna znajomosé
jezyka, jego systemu gramatycznego i leksykalnego, a takze niedbale, powierz-
chowne traktowanie jezyka, swego rodzaju nonszalancja jezykowa''.

Ze wzgledu na range btedy jezykowe dzieli si¢ na btedy razace (naruszajace
podstawowe zasady poprawnosciowe; powodujace zaklocenie komunikatywnej
funkcji przekazu; utrudniajace zrozumienie tresci), pospolite (naruszajace norme
panujacq w danym srodowisku; narazajace nadawce na negatywng oceng ze strony
odbiorcy) oraz usterki (odstepstwa niedopuszczalne w normie wzorcowej; nie sa
one pigtnowane tak jak btedy, a raczej doradza si¢ uzytkownikom formy uznawane
za wlasciwe)'?.

Wszystkie bledy jezykowe podzieli¢ mozna na zewnatrzjezykowe i wewnatrz-
jezykowe. Do zewnatrzjezykowych zaliczamy btedy ortograficzne (uzycie niewtas-
ciwych liter i potaczen literowych, duzych i matych liter, niewlasciwa pisownig
laczng badz rozdzielna) oraz interpunkcyjne (brak, zbedne lub niewtasciwe uzycie
znaku interpunkcyjnego). Do wewnatrzjezykowych naleza natomiast btedy syste-
mowe gramatyczne (fleksyjne i sktadniowe), systemowe leksykalne (stownikowe
i frazeologiczne), systemowe fonetyczne oraz stylistyczne". Nieco inaczej mozna
sklasyfikowa¢ btedy jezykowe, gdy pod uwage wezmiemy odmiang pisana
1 méwiona jezyka. Wyr6zni¢ mozemy wtedy btedy typowe dla odmiany méwione;j
(btedy w artykulacji, w akcentowaniu, w intonacji), typowe dla odmiany pisanej
(ortograficzne, interpunkcyjne), dotyczace zaréwno méwionej, jak i pisanej odmia-
ny jezyka (gramatyczne, tj. fleksyjne i skladniowe; leksykalne; stylistyczne;
logiczne; btedy w zakresie tekstu)'*.

Biledy fleksyjne, ktére sa przedmiotem zainteresowania niniejszego tekstu, sa
zatem bledami wewnatrzjezykowymi, systemowymi, gramatycznymi, dotycza
zarébwno odmiany moéwionej, jak i pisanej. W zakresie fleksji imiennej uzycia
nienormatywne polegaja na:

1070b. Encyklopedia jezykoznawstwa ogdlnego, pod red. K. Polanskiego, Zaktad Narodowy im.
Ossoliniskich, Wroctaw 1993, s. 71; W. Doroszewski, Wstep, [w:] Stownik poprawnej polszczyzny
PWN, pod red. W. Doroszewskiego, H. Kurkowskiej, PWN, Warszawa 1973, s. XII; D. Buttler,
H. Kurkowska, H. Satkiewicz, Kultura jezyka polskiego..., t. 1, s. 21; A. Markowski, op. cit., s. 55.

"' Zob. W. Doroszewski, Istota i mechanizm btedéw jezykowych, [w:] Jezyk. Myslenie. Dziatanie,
PWN, Warszawa 1982, s. 415-425; J. Porayski-Pomsta, Bledy jezykowe i ich rodzaje, [w:]
Polszczyzna a/i Polacy u schytku XX wieku, Slawistyczny Osrodek Wydawniczy, Warszawa 1994,
s. 58; S. Frycie, M. Jurkowski, K. Sicifiska, Kultura jezyka polskiego, Wydawnictwo WSP, Warszawa
2005, s. 131-132.

12 A. Markowski, op. cit., s. 60; Nowy stownik poprawnej polszczyzny PWN, pod red. A. Mar-
kowskiego, PWN, Warszawa 1999, s. 1623 (dalej: NSPP); A. Markowski, J. Puzynina, Kultura
Jjezyka, [w:] Wspotczesny jezyk polski, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2001, s. 59; S. Frycie, M. Jur-
kowski, K. Sicinska, op. cit., s. 150-151.

13 A. Markowski, op. cit., s. 56-59; Nowy stownik poprawnej polszczyzny PWN..., s. 1621-1623.

' J. Porayski-Pomsta, op. cit., s. 58-66.
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» wyborze niewlasciwej postaci wyrazu (tworzenie form liczby pojedynczej
rzeczownikéw typu pluralia tantum, np. ta perfuma, wybdr niewlasciwego
rodzaju gramatycznego, np. to show);

» wykorzystaniu niewlasciwego wzorca odmiany, np. (zawiqzat) buta;

» uzyciu niewlasciwej postaci tematu fleksyjnego, np. gwiazdzie;

» wyborze niewlasciwej koncéwki fleksyjnej, np. (kilka tubek) klei;

» nieodmienianiu wyrazu odmiennego, np. filmy Krzysztofa Krauze.

Obserwacja zjawisk zachodzacych w jezyku pozwala sformutowa¢ wniosek, ze
zmiany w zakresie fleksji nastepuja bardzo wolno w poréwnaniu ze zmianami
zachodzacymi w innych systemach jezyka (np. fonetyce, leksyce czy stowo-
tworstwie). Procesy innowacyjne dotyczace deklinacji i koniugacji zmierzaja do
uproszczenia systemu fleksyjnego przez likwidacje wyjatkow, przez usuwanie
komplikacji w obszarze poszczegdlnych paradygmatéw lub przez wybieranie
jednej z form wariantywnych, ktéra, zdaniem uzytkownikow jezyka, jest bardziej
funkcjonalna. Wigkszos¢ zmian obserwowanych w polszczyznie XX w. dokonuje
si¢ w obrebie rzeczownikéw, czyli kategorii leksykalnej, w ktdrej przyrost nowych
jednostek jest najbardziej intensywny, i liczebnikéw (bardzo zrdéznicowanej
wewnetrznie kategorii), zmiany te w mniejszym stopniu dotycza czasownikéw,
przymiotnikéw i zaimkéw'"”.

2. Normatywne i nienormatywne zachowania jezykowe
w zakresie fleksji imiennej

Na podstawie materiatu zebranego z ankiet zaobserwowaé¢ mozna normatywne
1 nienormatywne uzycia w zakresie fleksji imiennej oraz czgstotliwos¢ ich
wystepowania.

2.1. Normatywny i nienormatywny wybdr rodzaju rzeczownika/liczebnika

Dla rzeczownika rodzaj gramatyczny jest kategoria selektywna, klasyfikujaca.
Witasciwe ustalenie rodzaju rzeczownika decyduje o przyporzadkowaniu tej czesci
mowy do odpowiedniego modelu deklinacyjnego. Wsréd ankietowanych oséb
zadnych watpliwosci nie budzil wybdr rodzaju zenskiego dla rzeczownika
pomararncza. Zdanie Dzis zjadlam trzy pomarancze, wczordj ........... (2), a przed-
WCZOTQj ........... (1) wszystkie osoby uzupelnity liczebnikiem w rodzaju zenskim
(odpowiednio: dwie 1 jedng). NSPP zwraca uwage na pojawiajace si¢ w polsz-
czyznie nieakceptowane ani na poziomie normy wzorcowej, ani uzytkowej formy
*ta/ten pomarancz.

SH. Satkiewicz, Rozwdj fleksji w polszczyznie XX wieku, [w:] Polszczyzna XX wieku. Ewolucja
i perspektywy rozwoju, pod red. S. Dubisza, S. Gajdy, Elipsa, Warszawa 2001, s. 95-101.
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Dla liczebnika rodzaj jest kategoria fleksyjna o funkcji sktadniowej uzalez-
nionej od rodzaju rzeczownika. W zdaniu: Nasze matzenstwo przetrwato tylko
........... (1,5) roku, wybér liczebnika pottora podyktowany jest rodzajem meskim
rzeczownika rok. Takiej wtasnie poprawnej odpowiedzi udzielito 91% ankie-
towanych. Zdecydowana mniejszos¢ (9%) wybrata forme pétrorej. Decyzja ta nie
byta podyktowana nieznajomoscia rodzaju rzeczownika rok, a raczej niewiedza na
temat réznic fleksyjnych pomig¢dzy wariantami liczebnika utamkowego pdttora
(dla rodzaju meskiego 1 nijakiego) / pottorej (dla rodzaju zenskiego). Dla cze¢sci
uzytkownikow jezyka obie formy sg wariantami, ktére mozna stosowaé¢ dowolnie
niezaleznie od rodzaju rzeczownika.

2.2. Normatywny i nienormatywny wybér wzorca odmiany

W 64% respondenci wykorzystali wlasciwy wzorzec odmiany rzeczownika
manna w zdaniu: Nie znosze kaszy ........... (manna). Leksem manna jest rzeczow-
nikiem rodzaju zenskiego i deklinuje si¢ analogicznie jak rzeczowniki wanna czy
panna. Czgs¢ uzytkownikéw jezyka (w badanej grupie 36%) uznala, ze podany
wyraz jest przymiotnikiem i nalezy deklinowaé¢ go wg paradygmatu przymiotni-
kowego. Wplyw na taki wybdr mialy zapewne inne przymiotniki nazywajace,
podobnie jak manna, réznego rodzaju kasze: gryczana, jaglana, kukurydziana itp.
NSPP podaje jako nienormatywng w D. Ip. forme¢ *manne;.

Mniej niz potowa ankietowanych (42%) wskazata wzorcowa form¢ rzeczow-
nika mail w zdaniu: Wczoraj dostatem od ciebie ........... (mail). Leksem ten
odmieniany jest w normie wyzszej wg paradygmatu meskorzeczowego z synkre-
tyzmem B. Ip. i M lIp. (mail) lub w normie uzytkowej wg paradygmatu
meskozwierzgcego z synkretyzmem B. Ip. 1 D. lp. (maila). Zbiér lekseméw
podlegajacych odmianie wg modelu meskozwierzecego nie jest scisle okreslony
(nalezg do niego m.in. rzeczowniki niezywotne bedace nazwami tancéw, gier,
potraw, walut, wyrobéw fabrycznych itp.). Czg$¢ rzeczownikéw moze podlegaé
odmianie wg obu wzorcéw, np. niektére nazwy potraw, owocodw, grzyboéw,
sportéw. Z oboczno$cig gramatyczng wiaze sie zréznicowanie stylistyczne: formy
tozsame z mianownikiem typowe sa dla starannej odmiany polszczyzny, postaci
rowne dopetniaczowi natomiast — dla potocznej odmiany jezyka. Wigkszosé
respondentéw (58%) wybrata forme maila charakterystyczna dla polszczyzny
uzytkowej.

Witasciwg postaé liczebnika zastosowato w zdaniu: Co wydarzyto sie w ...........
(2001) roku, 70% ankietowanych. W liczebnikach wielocztonowych forme
porzadkowa maja tylko dwa ostatnie cztony (dziesiatek i jednostek), czyli w po-
danym przyktadzie dwa tysiqce pierwszy. 27% respondentéw uzyto wszystkich
elementéw liczebnika w formie porzadkowej (dwutysieczny pierwszy), famiac tym
samym norme jezykowa'’,

16 3% respondent6w nie udzielito zadnej odpowiedzi.
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2.3. Uzycie normatywnej i nienormatywnej postaci tematu fleksyjnego

100% poprawnych odpowiedzi pojawito si¢ w zdaniu, w ktérym rzeczownik
deklinuje si¢ poprzez rozszerzenie tematu: Na ilustracji jest owca z ............
(jagnie). Rzeczowniki rodzaju nijakiego zakonczone na -¢ nazywajace istoty
niedoroste maja w przypadkach zaleznych temat rozszerzony o elementy -¢¢-, -et-,
-qt-. Tematy rozszerzone bywaja kiopotliwe dla uzytkownikéw jezyka, ktorzy
moga mie¢ watpliwosci, czy i jak rozszerza¢ temat. NSPP jako wzorcowa forme
w N. Ip. podaje jagnieciem.

Na nieuzasadniong zmiang¢ tematu fleksyjnego zdecydowato si¢ 79% respon-
dentéw w zdaniu: Od wakacji wciqz opowiada o ........... (Statua) Wolnosci,
tworzac nieakceptowana przez normatywistow forme *Statule. Uzytkownicy
jezyka przy wyborze koncowki kieruja si¢ czesto realizacja fonetyczna wyrazu
1 poniewaz w wyglosie rzeczownika styszalny jest dzwigk podobny do [-ua],
odmieniaja go analogicznie do rzeczownikéw typu szkofa, stuta itp. Paradygmat
rzeczownikéw rodzaju zenskiego zakonczonych na dwie samogloski (orchidea,
kamea itp.) przewiduje w Msc. Ip. koncéwke -i. NSPP podaje, ze forma *statule
nie miesci si¢ w zadnej normie.

Niewtasciwa forme tematu fleksyjnego M. Im. rodzaju meskoosobowego
przymiotnika lekki w zdaniu: Bylismy ........... (lekki) jak ptaki, wybrato 47%
ankietowanych (28% zastosowato alternacje obu gtosek k do ¢, tworzac neologizm
*leccy, 19% wprowadzito nieistniejaca w polszczyznie obocznos¢ k do ¢, tworzac
forme *letcy, prawdopodobnie uznajac za podstawe przymiotnik *letki). W jezyku
polskim w wyrazach o podwojonej spéigtosce alternacja w przypadkach zaleznych
dotyczy tylko drugiej ze spoigtosek, np. getto — getcie, mokka — mokce (wyjatkiem
jest podwdjne 4, np. mutta — mulle), tak wiec poprawng forma M. Im. rodzaju
meskoosobowego przymiotnika lekki jest forma lekcy, ktéra wskazato 41%
ankietowanych'’. NSPP nie dopuszcza wersji wariantywnych w powyzszym
przykladzie, jako jedyny akceptowany przez norme temat fleksyjny M. Im. podajac
forme lekc-.

W zakresie fleksji zaimkéw 70% ankietowanych dokonato wiasciwego wyboru,
uzupetniajac zdanie: ........... (ja) sie to wcale nie podoba, forma akcentowana mnie.
Wystepuje ona obligatoryjnie na poczatku zdania, przy kontrastowaniu i po
niektérych partykutach. Forma nieakcentowana mi, ktérej uzylo 30% respon-
dentéw, jest enklityka tworzaca catos¢ akcentowa z czasownikiem, ktéry nim
rzadzi, czyli wystepuje po czasowniku.

Z wyborem wlasciwego tematu fleksyjnego oraz odpowiedniej koncéwki
fleksyjnej rzeczownika kisiel w D. Ip. nie miato klopotu 79% ankietowanych,
uzupetniajac zdanie: Zrobimy kisiel? Nie, nie lubie ........... . (kisiel). Ankietowani
musieli rozstrzygna¢ dwie kwestie: po pierwsze — czy w deklinacji podanego
rzeczownika mamy do czynienia z tzw. e ruchomym, a co za tym idzie, czy
wlasciwa bedzie forma z alternacja e:o (kislu), czy brak jest powyzszej obocznosci,

'7 Na podane pytanie 12% respondentéw nie udzielito odpowiedzi.
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a zatem w przypadkach zaleznych pozostaje temat (kisiel-); po drugie — ktéra
z dwu koncéwek typowych dla D. Ip. (-a czy -u) bedzie w tym wypadku poprawna.
Zasady doboru obu koncéwek nie sg precyzyjnie okreslone, przy ich dystrybucji
krzyzuja si¢ kryteria semantyczne i genetyczne. Niejezykoznawcy nie dysponuja
wiedza o pochodzeniu omawianego rzeczownika, nie znaja jego etymologii , sa
wigc skazani na zapamigtanie form odnotowanych w NSPP, ktéry wprost
przestrzega przed uzywaniem form *kislu, kisla.

2.4. Normatywny i nienormatywny wybor koricowki fleksyjnej

Wsréd badanych 0séb 61% uznato, ze rzeczownik przypadek uzyty w znaczeniu
“termin gramatyczny przyjmuje koncoéwke -u: Nie znam koncowek tego ...........
(przypadek). Wybor jednej z koncéwek wspolnofunkeyjnych D. 1p. rzeczownikéw
rodzaju meskiego nie jest ograniczony jedynie wzgledami semantyczno-
-genetycznymi. Czasami koncéwka -a lub -u réznicuje znaczenie homonimoéw.
Rzeczownik przypadek jest takim wtasnie rzeczownikiem o dystrybucji koncéwki
D. Ip. uzaleznionym od znaczenia, w ktérym wystepuje: przypadku w znaczeniu
“fakt, zdarzenie niespodziewane, zbieg okolicznosci” lub “jedna sposrdéd wielu
postaci choroby’, przypadka w znaczeniu “termin gramatyczny . Wyraz ten naj-
czesciej uzywany jest w pierwszym z podanych znaczen, dlatego tez koncoéwka -u
jest czesto przenoszona takze na homonimiczng forme terminu jezykoznawczego.

W zdaniu Nie wygralismy zadnego z wazniejszych ........... (mecz) 52% wybrato
normatywna forme meczow, a 48% — nienormatywng *meczy. Utworzenie D. Im.
rzeczownikéw rodzaju meskiego wiaze si¢ z wyborem jednej z koncowek: -ow, -y,
-i lub koncéwki zerowej. Najwazniejszym kryterium decydujacym o doborze
koncoéwki jest kryterium morfologiczne (typ zakofczenia tematu). Rzeczowniki
zakonczone na gloske stwardniala (historycznie migkka) przyjmuja w D. Im.
koncéwke -y lub -ow. Zasady ich dystrybucji nie sa jednoznaczne, z pewna czgscia
lekseméw 1acza si¢ rozstrzygnigcia wariantywne (np. murarzy//murariow,
zniczy//zniczow). NSPP zaleca wyb6r formy meczow, nie dopuszczajac jedno-
czesnie nawet w normie uzytkowej wersji *meczy.

Wybdr poprawnej koncowki Msc. Ip. rzeczownika pan w zdaniu: Czytatam
wczoraj dzieciom ksiqzke o Piotrusiu ........... (Pan), nie sprawil ktopotéw 52%
respondentéw. Dystrybucja koncéwek Msc. Ip. rzeczownikéw rodzaju meskiego
podyktowana jest kryterium morfologicznym: rzeczowniki twardotematowe
(z wyjatkiem zakonczonych na k, g, ch, [) maja miejscownik na -e (z palatalizacja
poprzedzajacej spotgtoski), migkkotematowe (w tym konczace si¢ na spotgtoske
historycznie miekka) maja miejscownik na -u. Wyjatki od powyzszej reguly sa

'8 Rzeczownik kisiel istnieje w polszczyznie od XV w. w znaczeniu “potrawa z zakwaszonej maki
owsianej’, pochodzi od czasownika kisi¢ i utworzony jest za pomoca formantu -els. Oznacza to, ze
w wyrazie tym nie zaszta wokalizacja jeru w pozycji mocnej (w M. i B.) i jego zanik w pozostatych
przypadkach. Zob. W. Borys, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, Wydawnictwo Literackie,
Krakéw 2005, s. 231.
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nieliczne: rzeczowniki dom, syn i pan maja koncéwke -u (dla dwu pierwszych taki
dobdr koncéwki jest uzasadniony historycznie). NSPP przestrzega przed uzywa-
niem formy Msc. *panie.

2.5. Nienormatywna nieodmienno$¢ wyrazu odmiennego

W zdaniu: Plotkowali o ........... (panstwo, Nowak), respondenci musieli podjaé
dwie decyzje dotyczace fleksji imiennej. Nalezalo zdecydowaé¢ o wyborze
koncéwki fleksyjnej rzeczownika paristwo w znaczeniu “pan i pani® oraz formie
nazwiska Nowak. Wyboru wlasciwej koncéwki Msc. Ip. rzeczownika dokonato
52% respondentéw (o panstwu). Klopoty z odmiang leksemu sa dwa: po pierwsze,
jest to wyraz homonimiczny (obok podanego wyzej znaczenia funkcjonuje jako
“organizacja polityczna obejmujaca swym dzialaniem ludzi zamieszkujacych
okreslone terytorium™ z odmienna deklinacja), po drugie, fleksyjnie jest on
rzeczownikiem typu singularia tantum (odmieniajacym si¢ jak rzeczownik rodzaju
nijakiego), sktadniowo natomiast wchodzi w zwiazki z orzeczeniem i przydawka
jak rzeczownik typu pluralia tantum'. Jest to jedyny wyraz bedacy w pow-
szechnym uzyciu z kategorii ,,nazw par matzenskich” typu: wujostwo, hrabiostwo,
profesorostwo itp., stad watpliwosci, jakie budzi jego deklinacja. Osobna kwestia
jest decyzja o odmiennosci lub nieodmiennosci nazwiska. Istnieje wiele przyczyn
pozostawiania nazwisk w podstawowej formie niezaleznie od przypadka, w ktérym
Wystqpujezo, i na taka form¢ mianownikowa (Nowak) zdecydowalo si¢ 49%
ankietowanych. 36% uzyto nazwiska w miejscowniku (Nowakach), co jest zgodne
z norma jezykowa, a 15% wykorzystato niepoprawng w tym potaczeniu forme
dopetniaczowa (Nowakéw).

Na formg¢ podstawowa, mianownikowa zdecydowato si¢ w zdaniu: Brakowato
........... (5) dzieci, 33% ankietowanych. Zastosowali oni, co prawda, liczebnik
zbiorowy (cze$¢ uzytkownikéw jezyka unika tej formy, uciekajac sie do form
liczebnika gléwnego pieciu lub nawet rzeczownika piqtki), ale nie uzyli go w D.,
ktéry wymaga w liczebnikach zbiorowych rozszerzenia tematu o czastkg¢ -g-.
Poprawnych odpowiedzi udzielito 67% respondentéw, wybierajac forme pieciorga.

Podsumowanie

» Ankietowani nie popehnili zadnych bledéw przy wyborze rodzaju rzeczownika
pomarancza i tematu fleksyjnego rzeczownika jagnie;

19 Zob. M. Bariko, Wyktady z polskiej fleksji, PWN, Warszawa 2002, s. 58-59.
2 7Zob. B. Kreja, Jezykowe i pozajezykowe przyczyny nieodmiennosci polskich nazwisk, ,Jezyk
Polski” LXXV, z. 1, s. 12-22.
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» mniej niz potowa miata klopot z uzyciem liczebnika péttora w odpowiednim
przypadku, z doborem odpowiedniego wzorca odmiany rzeczownika manna
i liczebnika porzadkowego dwa tysiqce pierwszy, utworzeniem odpowiedniego
tematu fleksyjnego w przypadkach zaleznych rzeczownika kisiel 1 zaimka ja
oraz zastosowaniem wilasciwej formy deklinacyjnej liczebnika zbiorowego
piecioro;

« tylko potowa wykazata si¢ znajomoscia normy jezykowej w zakresie dystrybucji
koncéwek fleksyjnych rzeczownikéw: mecz (D. Im.), pan (Msc. 1p.), panstwo
w znaczeniu “pan i pani- (Msc. Ip.);

» wigkszosci ktopot sprawit wlasciwy dobdr koncéwki rzeczownika mail (B. 1p.)
i przypadek (D. Ip.), utworzenie wlasciwego tematu fleksyjnego przymiotnika
lekki (M. Im. r. mos.) oraz odmiana rodzimego nazwiska w liczbie mnogie;j;

» zaledwie 1/5 respondentéw uzyla poprawnej formy rzeczownika statua w Msc. Ip.

Przeprowadzone badanie pokazuje, ze nawet tak wyspecjalizowana jezykowo
grupa zawodowa jak logopedzi ma pewne problemy z tzw. praktykowana norma
jezykowa’'. Po czeéci wynika to z faktu, Ze norma jezykowa nie jest jednolita
(istnieja jej dwa poziomy, nie wszyscy normatywisci zgadzaja si¢ z rozstrzyg-
nigciami leksykograficznymi), po czesci jest konsekwencja braku gruntownej
wiedzy na temat poprawnosci jezykowej. Wszyscy ankietowani jako absolwenci
studiow logopedycznych posiadaja wiedz¢ z zakresu morfologii, nie wszyscy
natomiast (przede wszystkim absolwenci studiéw podyplomowych) mieli mozli-
wos¢ zaznajomienia si¢ z problematyka normy jezykowej na zajeciach z kultury
jezyka polskiego.

21 Zob. W. Pisarek, Poczucie jezykowe, znajomosé jezyka i praktyka jezykowa, ,Socjolingwistyka”
1997, nr 1, s. 71-79; M. Banko, O normie i bledzie, ,,Poradnik J¢zykowy” 2008, z. 5, s. 10-13.
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Zatacznik 1

Zestawienie poprawnych i niepoprawnych
odpowiedzi

M Odpowiedzi poprawne O Odpowiedzi niepoprawne

Dzi$ zjadtam trzy pomarancze, wczorgj ...... (2),a

przedwczoraj ........ (1). 100%
Na ilustracji jest owca z ............. (jagnie). 100%
Nasze matzenstwo przetrwato tylko .......... (1,5) roku. 91%
Zrobimy kisiel? Nie, nie lubig ........... (kisiel).

Co wydarzyto siew ....... (2001) roku?
......... (ja) sie to wcale nie podoba.
Brakowato ......... (5) dzieci.

Nie znosze kaszy ......... (manna).

48%
52%

48%
52%

48%

Nie wygraliémy zadnego z wazniejszych ........... (mecz).

..... (panstwo, Nowak) - odmiana

rzeczownika.
Czytatam wczoraj dzieciom ksigzke o Piotrusiu ..........

Plotkowalio ...

(Pan). 52%
Woczoraj dostatam od ciebie ......... (mail) - tu: odpowiedz 58%
zgodna z norma wzorcowa / uzytkowa. 42%
Bylismy .......... (lekki) jak ptaki. 41% 9%

Nie znam koncéwek tego ...

- (przypadek). ﬁ‘“%
4 ) ) . 64%
Plotkowali o ............ (panstwo, Nowak) - forma nazwiska. ﬁ‘

0d wakacji wcigz opowiada o ......... (Statua) Wolnosci. ﬁ 51% 179%

Zrédto: opracowanie wlasne.
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THE KNOWLEDGE OF THE LANGUAGE STANDARD IN THE FIELD OF
DECLENSION AMONG THE SPEECH THERAPIST IN THE CONTEXT OF
EDUCATIONAL STANDARDS IN SPEECH THERAPY STUDIES

Abstract: The article presents the results of the study of the knowledge of the language standard in
the field of declension based on PTL members. 33 people participated in the survey. The analysis of
the collected material allowed to formulate the following conclusions: non-normative linguistic
behavior concerned the choice of the wrong form of word, using the wrong declension pattern, using
the wrong form of word stem, choosing the wrong inflectional suffix, not inflecting the word that is a
subject to inflection. On the one hand, the difficulties in this field stem from the non-uniformity of the

linguistic norm, and on the other hand, from the lack of treating language culture as one of the
priority subjects in logopedic education.



Katarzyna Furmaniak

BLOGOWY KLUB KSIAZKOHOLIKOW
I CIACHOMANIAKOW

W artykule przedstawiono nazwy blogow zainspirowane istniejqcymi juz rzeczownikami (typu anglo-
maniak albo pracoholik, alkoholik). Opricz szczegotowej analizy jezykowej znalazt sie w nim opis
blogu oraz jego analiza semantyczna.

Przyjrzawszy si¢ polskiej blogosferze, mozna doj$¢ do wniosku, ze czlowiek
bez natogu to réwniez cztowieku bez blogu. Tu ksigzkoholicy, tam chocoholiczki —
wszyscy wydaja si¢ uzaleznieni i wcale tego nie ukrywaja. Wprost przeciwnie: na
samym poczatku ujawniaja swoje wstydliwe sekrety.

W niniejszym artykule oméwi¢ nazwy blogéw literackich i kulinarnych, w kt6-
rych znalazly sie neologizmy zawierajace cztony -holik, -holiczka albo mania(k)".
Jego celem jest przede wszystkim doktadna charakterystyka gramatyczna zgroma-
dzonych ztozen.

Zanim przejde do szczegétowej analizy, wyjasni¢ pokrétce, czym jest blog.
W Nowym stowniku wyrazow obcych definiuje si¢ go jako ,,prywatny pamigtnik
publikowany powszechnie w Internecie™, w Stowniku 100 tysiecy potrzebnych
stéw natomiast jako ,,dziennik prowadzony przez internaute na stronach WWW”>,
Objasnienia te, nieco juz przestarzate, uwypuklaja ton osobisty i relacje
pamigtnikarska. Blogi nie sa dzi$ jedynie dziennikami, lecz wyraZnie zaznaczona
osobowos$¢ ich autoréw przyciaga czytelnikéw. Nowy stownik wyrazow obcych
i trudnych dodaje kolejna ceche: interaktywnos¢’. Komentarze umozliwiaja

" Artykut ten zawiera fragmenty pracy magisterskiej zatytutowanej Nazwy blogéw literackich
i kulinarnych, napisanej pod kierunkiem prof. UG, dr hab. M. Milewskiej-Stawiany. Nazwy
nawigzujace do utrwalonych w polszczyZznie wyrazéw typu pracoholik lub wierszomania zostaty
wybrane ze wzgledu na swojq liczebnos¢; gromadzac material do pracy magisterskiej, znalaztam
konstrukcje zaréwno niepowtarzalne (zob. np. Czytadzilla, rzeczownik z ucigciem Go- i analogia do
Godzilli), jak i nieco bardziej rozpowszechnione (zob. siedem nazw z cztonami -holik, -holiczka czy
-holizm).

2 Nowy stownik wyrazéw obcych, pod red. A. Latuska, Zielona Sowa, Krakéw 2003, s. 89.

3 Stownik 100 tysiecy potrzebnych stéw, pod red. J. Bralczyka, PWN, Warszawa 2005, s. 59.

* We wspomnianym stowniku umieszczono réwniez hasto blogers (por. Nowy stownik wyrazéw
obcych itrudnych, pod red. A. Markowskiego, Wilga, Warszawa 2005, s. 107); dzisiaj osoby
prowadzace blogi nazywa si¢ przede wszystkim bloger(k)ami. Dla poréwnania: po wpisaniu wyrazu
blogers do wyszukiwarki otrzymujemy 587 000 wynikéw, a po wpisaniu wyrazu bloger — 15 500 000
wynikéw (stan z dn. 23.02.2018). Ponadto rzeczownik bloger wystepuje w tytutach ksiazek (zob. np.
Bloger — poradnik dla blogeréw Tomasza Tomczyka).
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dyskusje migdzy wieloma osobami, réwniez anonimowymi (czyli takimi, ktére nie
posiadaja konta w danym serwisie).

Internauci, w tym sami blogerzy, ukuli nastepujaca definicj¢ blogu: ,,;rodzaj
strony internetowej zawierajacej odrgbne, zazwyczaj uporzadkowane chronolo-
gicznie wpisy”. Zmiennos¢ i réznorodnosé blogosfery utrudnia wymienianie cech
wspdlnych — nie sposéb méwi¢ o jednym autorze, nie brakuje przeciez publi-
kujacych wspélnie par czy grup przyjaciét. Nie da si¢ tez wskaza¢ jednego
gatunku, blogi sa bowiem hybrydyczne, wielogatunkowe; ogranicza je jedynie
fantazja autoréw badz autorek. Zawieraja m.in. wiadomosci, recenzje, przepisy,
reportaze, teksty naukowe lub popularnonaukowe, filmy, zdjecia, piosenki, wiersze
1 cytaty. Kazdy pisze o tym, co go interesuje: poczawszy od relacji z podrézy,
a skonczywszy na ocenach rozmaitych produktéw (np. ksigzek, filméw, kosme-
tykow). Wedtug raportu Polska Blogosfera 2016 do najpopularniejszych kategorii
tematycznych wsréd polskich blogeréw zaliczaja si¢ lifestyle (15,2%), czyli ‘styl
zycia’, kulinaria (14,4%), uroda (12%), kultura i sztuka (9,5%), rodzina (5,8%),
moda (5,8%), handmade (4,8%) oraz podréze (4,2%)°.

Niemal wszyscy tworcy chcieliby zbudowaé wokét swojego blogu aktywna
spoteczno$é: zebra¢ statych czytelnikéw, ktérzy beda komentowali wpisy, zada-
wali pytania, a nawet spotykali si¢ poza rzeczywistoscia wirtualng. Dla os6b
zarabiajacych na blogowaniu odbiorca staje si¢ czasem potencjalnym klientem,
zachgcanym lub zniech¢canym do opisywanego produktu.

Jak wigc zainteresowaé internautéw i wyrézni¢ si¢ na tle istniejacych juz
blogéw o podobnej tematyce? Z pomoca przychodzi oryginalna nazwa. Jej wybdr
przysparza niemato trudnosci, dlatego wciaz przybywa internetowych poradnikéw
dla niezdecydowanych (np. Marianna Saska radzi wykorzysta¢ imig¢, nazwisko
i pseudonim, wybra¢ stowo zwiazane z planowana zawartoscia lub utworzy¢ nowy
wyraz’).

Nazwy blogéw, zamieszczone przed (lub tez nad) trescia, wywieraja ogromny
wplyw na komunikacje. Podpowiadaja odbiorcom — podobnie jak nagléwki
prasowe czy tytuly dziet literackich — konteksty niezbgdne do zrozumienia catosci,
wzbudzaja réznorakie oczekiwania. Tytul definiowany jest jako nazwa wtlasna
tekstu. Bedac metatekstem, ma nastgpujace funkcje: informujaca (méwi o tresci),
identyfikujaca (nazywa tekst, dzigki czemu odréznia go od innych) i perswazyjna
(zacheca do dalszej lektury)®.

W zaprezentowanym ponizej materiale znalazto si¢ dwanascie nazw zawiera-
jacych neologizm. Zostaly one podzielone ze wzgledu na uzyte formanty, a naste-
pnie uporzadkowane alfabetycznie. Pierwsza grupa (siedem hasel) obejmuje
ztozenia z ucigciem typu ksiqzkoholik, druga zas (pig¢ haset) — konstrukcje
z cztonami maniak, mania. Kazde hasto sklada si¢ z nazwy blogu, jego lokalizacji:

3 Blog, http://pl.wikipedia.org/wiki/Blog [dostep: 23.02.2018].

€ Zob. Raport Polska Blogosfera 2016, http://www.blog-media.pl/raport/ [dostep: 23.02.2018].

"M. Saska, 3 sprawdzone sposoby na nazwe bloga, http://alfabloger.pl/nazwa-bloga/ [dostep:
11.02.2015].

8 J. Bartminski, S. Niebrzegowska-Bartminska, Tekstologia, PWN, Warszawa 2010, s. 212-213.
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adresu strony internetowej, imion, nazwisk i/lub pseudoniméw tworcéw, przy-
blizonego czasu rozpoczgcia pisania blogu (miesigca danego roku), a takze
informacji dotyczacych zawartosci.

Neologizm to nowy wyraz ,utworzony zgodnie z normami stowotworczymi
obowigzujacymi w danym jezyku, zwykle na podstawie stow znajdujacych sie juz
w obiegu™. Pojawia sie, gdy pewne sytuacje i przedmioty wymagaja (do)okres-
lenia albo, o czym $wiadczy analizowany materiat, jako wynik (nie tylko interne-
towej) zabawy stowem.

Wsréd omawianych nazw znajduja si¢ zaréwno konstrukcje jednorazowe (zob.
np. Chocoholiczka), jak 1 wyrazy zdobywajace coraz wigksza popularnos¢ (zob. np.
ksiqzkoholiczka, ksiqzkoholik 1 ksiqzkoholizm; wydaje si¢, ze mole ksiazkowe
uzywaja ich réwniez w dyskusjach)'’. Inspiracje dla blogerek stanowily istniejace
juz rzeczowniki typu alkoholik, pracoholik, zakupoholik.

Chocoholiczka

Strona internetowa i data dostepu: http://chocoholiczka.blogspot.com (22.02.2014).
Informacje o blogu: prowadzony od pazdziernika 2011 r. przez Chocoholiczke,
zawiera zbidr przepisow, gléwnie na ciasta czekoladowe, desery i przekaski.

Cechy gramatyczne nazwy: rzeczownik (M., 1. poj., r. 2.).

Struktura nazwy: ztozenie jednostronnie motywowane.

Podstawa stowotworcza: chocolate, 7 ang. ‘czekolada’, [alko]holiczka.
Przynaleznos¢ podstaw/y do czgsci mowy: rzeczownik (M., L. poj.).

Formant: interfiks -o-, ucigcie alko- (II czion) i -late (I czion).

Typ formantu: interfiksalny, alternacyjny.

Ksiazkoholiczka na tropie

Strona internetowa i data dostgpu: http://ksiazkoholiczka-nadeine.blogspot.com
(21.02.2014).

Informacje o blogu: prowadzony od kwietnia 2011 r. przez Natalie , Nadeine”
Patorskq, zawiera recenzje ksiazek (gtéwnie powiesci fantastycznych dla
mtodziezy), filméw i anime'".

Struktura: rzeczownik + przyimek + rzeczownik.

Czlon pierwszy

Cechy gramatyczne: rzeczownik (M., l. poj., . Z.).

Struktura nazwy: ztozenie jednostronnie motywowane.

Podstawa stowotworcza: ksigzka, [alko]holiczka.

Przynaleznos¢ podstaw/y do czgsci mowy: rzeczownik (M., L. poj., 1. Z.).

Formant: interfiks -o-, ucigcie alko- (II czion).

Typ formantu: interfiksalny.

® Stownik termindw literackich, pod red. J. Stawinskiego, wyd. piate bez zmian, Zaktad Narodowy im.
Ossolinskich, Wroctaw 2008, s. 339.

10 Wpisawszy wyraz ksiqzkoholik w wyszukiwarce Google, otrzymamy 157 000 wynikéw (stan z dn.
23.02.2018).

" Anime w jezyku polskim oznacza ‘japornski film animowany’; zob. Stownik jezyka polskiego PWN,
https://sjp.pwn.pl/szukaj/anime.html [dostep: 23.02.2018].
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Czion drugi
Cechy gramatyczne: przyimek.

Czlon trzeci
Cechy gramatyczne: rzeczownik (Ms., l. poj., r. m.).

Ksiazkoholizm

Strona internetowa i data dostepu: http://ksiazki-annie.blogspot.com (21.02.2014).
Informacje o blogu: prowadzony od stycznia 2011 r. przez Annie, zawiera recenzje
ksigzek, gtdwnie powiesci obyczajowych.

Cechy gramatyczne nazwy: rzeczownik (M., 1. poj., r. m.).

Struktura nazwy: ztozenie jednostronnie motywowane.

Podstawa stowotworcza: ksigzka, [alko]holizm.

Przynaleznos¢ podstaw/y do czgsci mowy: rzeczownik (M., L. poj., 1. Z.).

Formant: interfiks -o-, ucigcie alko- (II czion).

Typ formantu: interfiksalny.

Przepisy kucharoholiczki

Strona internetowa i data dostepu: http://przepisykucharoholiczki.blogspot.com
(22.02.2014).

Informacje o blogu: prowadzony od czerwca 2013 r. przez kucharoholiczke,
zawiera zbidr przepisow, przede wszystkim na dania obiadowe.

Struktura: rzeczownik + rzeczownik.

Czton pierwszy
Cechy gramatyczne: rzeczownik (M., l. m., r. nm.-o0s.).

Czlon drugi

Cechy gramatyczne: rzeczownik (D., L. poj., 1. Z.).

Struktura nazwy: ztozenie jednostronnie motywowane.

Podstawa stowotworcza: kucharz, [alko]holiczka.

Przynaleznos¢ podstaw/y do czgsci mowy: rzeczownik (M., L. poj., r. m.).
Formant: interfiks -o-, uciecie alko- (Il czion), rz : r.

Typ formantu: interfiksalny.

Wyznania Czytoholiczki

Strona internetowa i data dostepu: http://czytoholiczka.blogspot.com (22.02.2014).
Informacje o blogu: prowadzony od wrzesnia 2011 r. przez Kasie, zawiera przede
wszystkim recenzje ksigzek.

Czlon pierwszy
Cechy gramatyczne: rzeczownik (M., l. m., r. nm.-0s.).

Czion drugi

Cechy gramatyczne: rzeczownik (D., L. poj., 1. Z.).

Struktura nazwy: ztozenie jednostronnie motywowane.

Podstawa stowotworcza: czytac, [alko]holiczka.

Przynaleznos¢ podstaw/y do czgsci mowy: czasownik (bezokolicznik).
Formant: interfiks -o-, uciecie alko- (II czion).

Typ formantu: interfiksalny.
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Wyznania ksiazkoholiczki

Strona internetowa i data dostgpu: http://alone-with-books.blogspot.com
(22.02.2014).

Informacje o blogu: prowadzony od kwietnia 2012 r. przez Abigail Jailette,
zawiera recenzje ksiazek, zwlaszcza powiesci fantastycznych.

Struktura: rzeczownik + rzeczownik.

Czton pierwszy
Cechy gramatyczne: rzeczownik (M., l. m., r. nm.-0s.).

Czlon drugi

Cechy gramatyczne: rzeczownik (D., l. poj., 1. Z.).

Struktura nazwy: ztozenie jednostronnie motywowane.

Podstawa stowotworcza: ksigzka, [alko]holiczka.

Przynaleznos$¢ podstaw/y do czgsci mowy: rzeczownik (M., L. poj., 1. Z.).
Formant: interfiks -o-, ucigcie alko- (II czion).

Typ formantu: interfiksalny.

Z pamietnika ksiazkoholika

Strona internetowa 1 data dostgpu: http://kronikaksiazkoholika.blogspot.com
(22.02.2014).

Informacje o blogu: prowadzony od czerwca 2010 r. przez Moreni, zawiera
recenzje ksigzek, gtéwnie powiesci fantastycznych, i wlasnorgcznie wykonane
ilustracje.

Struktura: przyimek + rzeczownik + rzeczownik.

Czton pierwszy
Cechy gramatyczne: przyimek.

Czlon drugi

Cechy gramatyczne: rzeczownik (D., I. poj., r. m.).

Czion trzeci

Cechy gramatyczne: rzeczownik (D., L. poj., r. m.).

Struktura nazwy: ztozenie jednostronnie motywowane.

Podstawa stowotworcza: ksiqzka, [alko]holik.

Przynaleznos¢ podstaw/y do czgsci mowy: rzeczownik (M., L. poj., 1. Z.).
Formant: interfiks -o-, uciecie alko- (II czion).

Typ formantu: interfiksalny.

Dzigki cztonom -holizm czy -holiczka zamilowanie do czytania, gotowania
1 jedzenia nabiera znamion nalogu. Nie jest on postrzegany negatywnie, lecz
pozytywnie (czytanie, jak si¢ powszechnie uwaza, przynosi same korzysci).
Ksiqzkoholizm, dodajmy, ma odcien zartobliwy — nikt nie wstydzi si¢ tego okres-
lenia, podczas gdy seksoholizm moze wzbudza¢ niecheg.

Zebrane nazwy sa krotkie (dwie jednocztonowe, trzy dwucztonowe i dwie
trojczlonowe), dzigki czemu latwiej je zapamietaé. Strukturze neologizméw,
ztozonych z podstawy stowotworczej (na ogdt [alko]holiczki i rzeczownika, kto-
rym az cztery razy okazuje si¢ ksiqzka; wyjatek stanowia bezokolicznik czytac
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1 wyraz pochodzenia angielskiego) oraz interfiksu -o-, réwniez nie sposéb odmo-
wié przejrzystosci. Wszystkie naleza do zlozen jednostronnie motywowanych.

O pracoholikach 1 seksoholikach pisze Bogustaw Kreja, podkreslajac zarazem
angielskie pochodzenie wymienionych stéw. Dostrzeglszy, ze przybywa oséb
zmagajacych si¢ z rozmaitymi obsesjami i natogami, wrézy on $wietlang karierg
wszelkiego rodzaju ztozeniom z cztonem -holik/-holiczka'.

Przegladajac elementy wspdlne, warto tez zauwazy¢, ile razy pojawiaja sig
w tytutach wyznania (zob. Wyznania Czytoholiczki, Wyznania ksiqzkoholiczki).
Rzeczownik ten sugeruje ton spowiedniczy, podzielenie si¢ nie tylko odkryciami,
ale i btedami czytelniczymi.

Druga grupa analizowanych przeze mnie nazw nawigzuje do wyrazoéw typu
kinomaniak, filmomaniak, gastromaniak, automaniak czy wierszomaniak.

Bibliomaniak

Strona internetowa i data dostepu: http://zirtael-bibliomaniak.blogspot.com
(21.02.2014).

Informacje o blogu: prowadzony od maja 2012 r. przez Zirtael, zawiera gtéwnie
recenzje ksiazek.

Cechy gramatyczne nazwy: rzeczownik (M., 1. poj., r. m.).

Struktura nazwy: derywat zlozony (z ucigciem pierwszego cztonu).

Podstawa stowotworcza: biblioteka, maniak.

Przynalezno$¢ podstaw/y do czesci mowy: rzeczownik (M., 1. poj., r. z.),
rzeczownik (M., 1. poj., r. m.).

Ciachomania

Strona internetowa i data dostepu: http://ciachomania.blogspot.com (22.02.2014).
Informacje o blogu: prowadzony od sierpnia 2012 r. przez Ciachomanie, zawiera
zbidr przepiséw kulinarnych, gtéwnie na ciasta.

Cechy gramatyczne nazwy: rzeczownik (M., 1. poj., r. z.).

Struktura nazwy: derywat ztozony (obcy model stowotwoérczy).

Podstawa stowotworcza: ciacho, mania.

Przynalezno$¢ podstaw/y do czesci mowy: rzeczownik (M., 1. poj., r. n.),
rzeczownik (M., 1. poj., r. z.).

Formant: prozodyczny (akcent).

Kaszomania

Strona internetowa 1 data dostepu: http://kaszomania.blogspot.com (22.02.2014).
Informacje o blogu: prowadzony od grudnia 2013 r. przez Kaszak:-), zawiera zbior
przepisOw na dania z kaszy jaglanej.

Cechy gramatyczne nazwy: rzeczownik (M., 1. poj., r. z.).

Struktura nazwy: derywat ztozony.

Podstawa stowotworcza: kasza, mania.

2B, Kreja, Pracoholicy i seksoholicy, [w:] idem, Mowie, wiec jestem. Rozmowy o wspdtczesnej
polszczyznie, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego, Gdansk 2000, s. 44-47.
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Przynalezno$¢ podstaw/y do czesci mowy: rzeczownik (M., 1. poj., r. z.),
rzeczownik (M., 1. poj., 1. z.).

Formant: -o-.

Typ formantu: afiksalny — interfiks.

Literaturomania

Strona internetowa i data dostepu: http://literaturomania.blogspot.com (21.02.2014).
Informacje o blogu: prowadzony od lipca 2009 r. przez Wiktorie, absolwentke
filologii polskiej; zawiera recenzje ksiazek, gtdwnie powiesci kryminalnych.

Cechy gramatyczne nazwy: rzeczownik (M., 1. poj., r. 2.).

Struktura nazwy: derywat ztozony.

Podstawa stowotworcza: literatura, mania.

Przynaleznos$¢ podstaw/y do czesci mowy: rzeczownik (M., 1. poj., r. z.),
rzeczownik (M., 1. poj., r. 2.).

Formant: -o-.

Typ formantu: afiksalny — interfiks.

Rydlomania

Strona internetowa i data dostepu: http://rydlomania.blogspot.com (22.02.2014).
Informacje o blogu: prowadzony od grudnia 2012 r. przez Mateo, zawiera zbidr
przepiséw kulinarnych, gtéwnie na stodkie przekaski i dania obiadowe.

Cechy gramatyczne nazwy: rzeczownik (M., 1. poj., r. z.).

Struktura nazwy: derywat ztozony.

Podstawa stowotworcza: rydel, mania.

Przynalezno$¢ podstaw/y do czesci mowy: rzeczownik (M., 1. poj., r. m.),
rzeczownik (M., 1. poj., r. Z.).

Formant: -o0-, obocznos¢ e : @.

Typ formantu: afiksalny — interfiks.

Cztony mania i maniak, umieszczone w podstawach stowotworczych, sygna-
lizuja pasje¢, zamitlowanie do czego$ (por. anglomania, wideomania). Widaé tutaj
tendencje do zwigztosci — wszystkie nazwy sg jednocztonowe, powstate na skutek
dotaczenia manii lub maniaka do wybranego rzeczownika (zebrane neologizmy
zatem sa derywatami ztozonymi). Wystepuja takze interfiksy (trzy razy), ucigcie
pierwszego cztonu i formant prozodyczny.

Dzigki analizowanym konstrukcjom hobbysci moga w prosty (a przede
wszystkim zrozumiaty, nie sa to bowiem gry jezykowe wymagajace dlugiego
rozszyfrowywania) i efektowny sposob zaakcentowac¢ swoje zainteresowania,
bedace gtéwnym tematem publikowanych wpisow, juz w nazwie blogu. Mimo ze
czlony -holizm oraz mania oznaczaja zazwyczaj nalég lub osoby nim ogarnigte,
w omawianych wczesniej przykladach nie wskazujg na ciezka przypadtosé
medyczna. Blogeréw taczy pasja, nie obsesja, a pasjonaci charakteryzuja si¢
doglebna znajomoscia uwielbianej tematyki.

Nalezy podkreslié, ze tego rodzaju neologizmy nie pojawiaja si¢ jedynie
w blogosferze. Jolanta Kowalewska-Dabrowska, pochylajac si¢ nad przejawami
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kreatywnosci leksykalnej we wspélczesnej prasie, zauwaza podobne derywaty
ztozone (zob. np. kredytomaniak, zbudowany w ten sam sposéb, co analizowane
nazwy blogéw), nierzadko z obcym cztonem. Zaznacza ona, Ze autorzy takich
konstrukcji swobodnie podchodza do norm, a na pierwszym miejscu stawiaja
funkcje perswazyjna"’.

Funkcje t¢ pelnig réwniez nazwy zebrane w niniejszym artykule. W przeci-
wienstwie do neologizméw znajdujacych si¢ w (kon)tekscie utatwiajacym odbiorcy
ich zrozumienie, nazwa blogu musi przyciagnaé czytelnikéw, ktérzy nie zawsze
dysponuja wiedza specjalistyczng. Poczatkowo (tj. z poziomu wyszukiwarki,
zbioru linkéw czy komentarzy, ktére napisat bloger) nie widza tez szablonu i zdjgé
— jedynie tytut, zwykle kroétki i niebanalny, podpowiada im, o czym pisze autor.

Czy rozmaite gry jezykowe i zabawy stfowem rzeczywiscie pomagaja w zdo-
bywaniu i zatrzymywaniu czytelnikow? Jesli przyjrzymy si¢ przywotanym tutaj
blogom, zobaczymy np., ze Wyznania ksiqzkoholiczki maja 4747 polubien i 4722
obserwatoréw na Facebooku'. Najwigkszg role w powigkszaniu zasiegéw wydaja
si¢ odgrywaé ciekawe teksty oraz umiejgtnosci komunikacyjne (tj. budowanie
aktywnej spolecznosci); nieznany tworca nie zyska fanéw dzigki samemu tytutowi.

Zgromadzony material $wiadczy o pomystowosci internautéw i udowadnia, jak
produktywnym typem stowotwoérczym sa zlozenia z czlonem -holizm oraz
mania(k).
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THE BOOKOHOLICS AND THE COOKIEMANIACS CLUB

Abstract: Article describes blog names inspired by already existing nouns (such as anglomaniac or
workaholic, alcoholic). In addition to a detailed linguistic analysis, it includes a blog description and
a semantic analysis.






Irena Sorokosz

MOWA NIENAWISCI, HEJTING | TROLLING
W SWIECIE WIRTUALNYM

Komunikowanie sie jest naturalng potrzebq ludzi, a wyrazanie swoich pogladow i opinii oraz
stuchanie pogladow i opinii innych 0sob to podstawa efektywnego porozumiewania sie. Wydaje sie to
dosé prostym zjawiskiem w sytuacji wzajemnego szacunku i checi wzajemnego zrozumienia. Niestety
coraz czeSciej zamiast pozytywnych komunikatow mozna spotkaé si¢ z obrazaniem, ponizaniem czy
wyszydzaniem. Artykut porusza takie zagadnienia jak mowa nienawisci w Internecie, hejting
i trolling. Autorka omawia przyczyny wystepowania mowy nienawisci oraz jej przejawy. Opisuje takze
rodzaje trolli oraz konsekwencje takich zachowan. Artykut konczy informacja dotyczqca sposobow
reagowania na negatywne zjawiska w sieci.

Wprowadzenie

Komunikowanie si¢ jest naturalng potrzeba ludzi, a wyrazanie swoich pogladéw
i opinii oraz stuchanie pogladéw i opinii innych oséb to podstawa efektywnego
porozumiewania sie. Wydaje si¢ to dos¢ prostym zjawiskiem w sytuacji wza-
jemnego szacunku i checi wzajemnego zrozumienia. Niestety coraz czesciej
zamiast pozytywnych komunikatéw mozna spotkaé¢ si¢ z obrazaniem, ponizaniem
czy wyszydzaniem.

Zjawiska te okreslane terminem ,,mowa nienawisci” (hate speech) definiuje si¢
jako ,,wypowiedzi ustne i pisemne oraz przedstawienia ikoniczne lzace, oskarza-
jace, wyszydzajace i ponizajace grupy i jednostki z powoddw po czesci od nich
niezaleznych — takich jak przynalezno$¢ rasowa, etniczna i religijna, a takze ple¢,
preferencje seksualne, kalectwo czy przynaleznos$¢ do naturalnej grupy spotecznej,
jak mieszkancy pewnego terytorium, reprezentanci okreslonego zawodu, méwiacy
okreslonym jezykiem. Jest to upubliczniona przemoc werbalna”'. Rekomendacja nr
R97/20 Komitetu Ministréw Rady Europy (RE) okresla, Zze ,,mowa nienawisci
obejmuje wszelkie formy wypowiedzi, ktére szerza, propaguja czy usprawied-
liwiaja nienawis¢ rasowa, ksenofobig, antysemityzm oraz inne formy nienawisci
bazujace na nietolerancji”>. Podobne stanowisko zajmuja Sergiusz Kowalski
1 Magdalena Tulli, uwazajac, ze znamiona mowy nienawisci nosi ,.kazda wypowiedz

! Problemy dyskryminacji 0séb nalezqcych do mniejszosci narodowych i emicznych w Polsce, Biuro
Studiéw i Ekspertyz Kancelarii Sejmu 2003, http://biurose.sejm.gov.pl/teksty_pdf_03/r-219.pdf
[dostep: 15.10.2017],

> The Council of Europe and Democratic Security: Reconciling the Irreconcilable?, https://www.
iapss.org/wp/wp-content/uploads/2014/10/267_Volume-29.pdf [dostep: 22.10.2017],
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lzaca, wyszydzajaca i ponizajaca jednostki badz grupy”. Anna Lipowska-Teutsch
podaje, ze ,,mowa nienawisci to rézne typy wypowiedzi, szerzacych, promujacych
i usprawiedliwiajacych nienawi$é wyrastajaca z uprzedzen™, natomiast Ewa Rytko
rozumie mowe nienawisci jako ,rézne typy emocjonalnie negatywnych
wypowiedzi, wymierzonych przeciwko grupom, ktére opisuje si¢ jako gorsze™.
Z kolei Mirostaw Karwat definiuje to zjawisko jako ,,wszelkie kody i wynikajace
z nich znaki, ktére sa ekspresja, a zarazem instrumentem propagowania i narzucania
otoczeniu postaw nienawisci i pokrewnych im emocji negatywnych, dotyczacych
okreslonych grup i kategorii spotecznych — takich jak pogarda, odraza, wstret,
obsesyjna nieufno$¢ i podejrzliwosé sktaniajaca do «profilaktycznej» wrogosci,
msciwos¢ motywowana krzywdami rzeczywistymi, wyolbrzymionymi oraz uro-
jonymi”®.

Lech M. Nijakowski charakteryzuje mowe nienawisci poprzez takie wyznacz-
niki, jak':
» negatywne stereotypy grup obcych;
o przypisywanie osobom lub grupom szczegdlnie negatywnych cech lub uczynkdéw;
» obrazliwe stownictwo i dehumanizacja;
» lekcewazenie, protekcjonalne traktowanie, okazywanie wyzszosci;
« katalogi i zestawienia — katalogi demaskujace ,,Zydéw”;
» przedmiot nienawisci — zbiorowosci, do ktérych przynalezno$¢ ma charakter

przypisany (pte¢, kolor skory, orientacja seksualna, narodowos¢, kalectwo itd.).

Uznaje si¢, ze mowa nienawisci to rozbudzanie, rozpowszechnianie albo uspra-
wiedliwianie nienawisci, dyskryminacji lub przemocy. Dokument RE zwraca takze
uwagge, ze ekstremalna mowa kwestionuje fundamenty porzadku demokratycznego
poprzez kwestionowanie lub podwazanie przestrzeni wolnosci, réwnosci, prawo-
rzadnosci i przestrzegania indywidualnych praw. Moze wigc powodowa¢ niepokdj,
niestabilno$é spoteczna, agresywny sposéb zachowania i przemoc®. Mowe niena-
wisci napedzaja stereotypy i uprzedzenia, szczegdlnie gdy wystepuje: strach przed
»innym” oraz innoscig kulturowa, brak wiedzy o grupach sklasyfikowanych jako
»inni”, frustracja i agresja zasilana poczuciem krzywdy. Wedlug badania z 2016 r.
Centrum Badan nad Uprzedzeniami UW oraz Fundacji im. Stefana Batorego
miodzi Polacy miedzy 16. a 18. rokiem zycia bardzo czesto stykaja si¢ z mowa
nienawisci i to nie tylko w Internecie.

3. Kowalski, M. Tulli, Zamiast procesu. Raport o mowie nienawisci, WAB-PAN, Warszawa 2003.
A, Lipowska-Teutsch, Mowa nienawisci. Szerzenie nienawisci przez Internet, [w:] Przemoc
motywowana uprzedzeniami. Przestepstwa z nienawisci, pod red. A. Lipowskiej-Teutsch, E. Rylko,
Towarzystwo Interwencji Kryzysowej, Krakéw 2007, s. 22-26.

3 E. Rytko, Jak mowié o przestepstwach z nienawisci?, [w:] Przemoc motywowana uprzedzeniami...,
s. 11-12.

®M. Karwat, Mowa nienawisci jako przemoc (wypowiedz w sondzie redakcyjnej), ,,Societas/
/Communitas” 2010, nr 10, s. 16-22.

TLM. Nijakowski, Mowa nienawisci w swietle teorii dyskursu, [w:] Analiza dyskursu w socjologii
i dla socjologii, pod red. A. Horolets, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2008, s. 113-133.

8 The Council of Europe and Democratic Security: Reconciling the Irreconcilable?, https:/www.
iapss.org/wp/wp-content/uploads/2014/10/267_Volume-29.pdf S.270 [dostep: 22.10.2017].
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Tabela 1. Odsetek Polakéw majacych styczno$¢ z mowa nienawisci
w réznych sferach publicznych

Miejsce Odsetek
Internet 95,6
W trakcie rozmoéw 75,2
Miejsca publiczne 68
Telewizja 65,8
Na murach 43,4
Prasa 30,8
Demonstracje 26,2
Radio 23,6
Imprezy sportowe 12,8
W innych miejscach 5,7

Zrédto: opracowanie na podstawie raportu M. Winiewski, K. Hansen, M. Bilewicz, W. Soral,
A. Swiderska, D. Bulska, Mowa nienawisci, mowa pogardy. Raport 7 badania przemocy werbalnej
wobec grup mniejszoSciowych przygotowanego przez Centrum Badan nad Uprzedzeniami we
wspOtpracy z Fundacjg Batorego w 2016 1.

Z badan zrealizowanych w 2015 r. przez SW Research Agencj¢ Badania Rynku
i Opinii wynika, ze 53,4% internautéw przynajmniej raz spotkato si¢ z mowa
nienawisci w sieci. Co czwarta badania osoba odczuta to na sobie, a 11,3%
badanych przyznato si¢ do jej stosowania w sieci. Ponad potowa badanych
respondentéw uznata, ze osoba stosujaca jezyk nienawisci to taka, przez ktéra
przemawia zawis¢, cechuje ja réwniez zazdro$¢ (45%) oraz poczucie odrzucenia
(29,9%)°. Z kolei badanie zrealizowane wsréd mtodziezy francuskiej i brytyjskiej
w 2012 r. wykazalo, ze 78% respondentéw deklarowato kontakt z mowa niena-
wisci online. Jednoczesnie 6% twierdzilo, ze styka si¢ z tym zjawiskiem za kazdym
razem, gdy jest w sieci, a 37% — ze styka si¢ z nig regularnie. Tylko 12%
respondentéw podato, Ze jest to dla nich rzadkie do$wiadczenie'’.

Jednym z mechanizméw wywotujacych negatywne emocje jest Igk. Wedtug
wielu badaczy ,,mowa nienawisci jest forma reakcji na lek przed czyms nieznanym.
Poniewaz w naszej kulturze lgk uwazany jest za co$ wstydliwego, ludzie czesto
zastepuja go gniewem. A w chwili gniewu najtatwiej jest kogo$ szykanowaé na
odlegtos¢. Powoduje to, ze pozorna anonimowos¢ — internetowych komentatoréw,
graficiarzy sprejujacych mury czy os6b maszerujacych na wielkich manifestacjach
— pozwala im wyraznie przesunaé ich prywatne granice skali dopuszczalnego
gniewu”''. Osoby, ktére nie potrafia poradzié sobie z frustracja i negatywnymi
emocjami, takimi jak zlo$¢, gniew czy wscieklos¢, czesto reaguja agresja.
Psycholodzy zwracaja tez uwage, ze nienawis¢ to ten rodzaj emocji, do ktérego nie
wypada si¢ przyznawaé, a okazywanie jej publicznie jest nieakceptowane przez
otoczenie. Ta dezaprobata z kolei wywotuje poczucie winy z powodu doswiad-
czenia tzw. negatywnych uczu¢. Najwigksze niebezpieczenstwo zwigzane z mowa
nienawisci to przetozenie jej np. na akty przemocy. W takiej sytuacji nalezatoby

? http://interaktywnie.com/biznes/newsy/raporty-i-badania/hejt-w-sieci-co-o-nim-sadzimynajnowsze-
badania-251465 [dostep: 22.10.2017].

' http://uprzedzuprzedzenia.org/czym-mowa-nienawisci/hejt-w-polsce-diagnoza/ [dostep: 18.10.2017].
" http://uchodzcy.info/mowa-nienawisci/czym-jest-mowa-nienawisci/ [dostep: 18.10.2017].
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zastanowi¢ si¢ nad przyczynami wywotujacymi uczucia negatywne, co ulatwia
spojrzenie w obiektywny sposob na sytuacje, osoby lub zjawiska i pozwala
zmniejszy¢ poziom wyrazanego otwarcie gniewu'’. Podkresla sie takze, ze
psychologiczne wyznaczniki sprzyjajace stosowaniu mowy nienawisci moga by¢
zwiazane z indywidualnymi zmiennymi osobowosciowymi, takimi jak niski po-
ziom samooceny czy ogélny poziom agresji werbalnej'.

1. Hejter, hejtowanie w sieci

Nie wszystkie agresywne wypowiedzi w sieci mozna okresli¢ jako mowe
nienawisci. Szerszym pojeciem jest hejtowanie (ang. hate — nienawidzic,
wrogo$¢). Termin ten zaistniat w powszechnym uzyciu na poczatku XXI w.
i odnosi sie przede wszystkim do agresywnych wypowiedzi, ktére przekraczaja
granice kultury stowa, a jednoczesnie nie speiniaja warunkéw zakwalifikowania
ich do kategorii ,,mowa nienawisci”'*. Hejter wyraza swoje poglady, zamieszczajac
negatywne komentarze pod adresem innych uzytkownikéw, a celem tych wpiséw
jest zniewazanie innych. Zazwyczaj hejtuje celebrytéw i osoby publiczne.

Komentarze hejteréw moga by¢ uznane za przesladowanie i cyberprzemoc,
gdyz sa zazwyczaj agresywne i obrazliwe". Cyberprzemoc (cyberbulling) polega
na umieszczaniu w sieci oszczerczych informacji przy wykorzystaniu telefonu
komoérkowego, komputera i Internetu. ,,Moze on przybiera¢ posta¢ przykrej po-
tyczki stownej, wiadomosci SMS-owych, zdje¢ i filmikéw przedstawiajacych akty
bullyingu lub polegaé¢ na wykluczeniu danej osoby na portalach internetowych etc.
Bullying elektroniczny rézni si¢ od tradycyjnego bullyingu, gdyz sprawca i ofiara
nie pozostaja w bezposrednim kontakcie w momencie agresji, a ofiara bullyingu
ma trudnosci ze znalezieniem miejsca, w ktérym czutaby sie bezpiecznie'®.

Podstawowe formy cyberprzemocy to'’:

« ne¢kanie, straszenie, szantazowanie przez sie¢;
o robienie zdje¢ i materialdéw wideo bez zgody osoby, ktéra przedstawiaja,

a nastepnie ich upowszechnianie;

2 http://polki.pl/zdrowie/psychologia,nienawisc, 10063821, artykul.html [dostep: 22.10.2017].

'3 http://www.ngofund.org.pl/wp-content/uploads/2017/02/mowa_nienawisci_mowa_pogardy_internet.pdf
s.125 [dostep: 20.10.2017].

4 J. Wiodarczyk, Mowa nienawisci w Internecie w doswiadczeniu polskiej miodziezy, http://www.
mowanienawisci.info/wp-content/uploads/2014/10/Mowa-nienawi%C5 %9Bci-winternecie-w-do%C5
%9Bwiadczeniu-polskiej-m%C5%820dzie%C5%BCy.pdf [dostep: 20.10.2017].

'S M. Wawrzyniak, Hejtoholik, czyli jak zaszczepié sie na hejt, nie wpasé w putapke obgadywania
oraz nauczy¢ zarabia¢ na tych, ktorzy cie oczerniajq, Helion, Gliwice 2015, s. 35-36.

167. Pyzalski, E. Roland, Bullying a specjalne potrzeby edukacyjne — podrecznik metodyczny, WSP,
Lodz, 2010, s. 5.

' http://news.hejtstop.pl/wp-content/uploads/2016/05/hejtstop-materialy-edukacyjne-dla-nauczycieli-
druk.pdf [dostep: 22.10.2017].
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» publikowanie w Internecie lub rozsylanie (np. przy uzyciu telefonu komor-
kowego) o$mieszajacych, kompromitujacych informacji, zdje¢, filmow;

o podszywanie si¢ w sieci pod inng osobg;

« trolling.

Z raportu z badan przeprowadzonych przez organizacje Global Dignity,
zatytutowanego Wilki i owce w Internecie wynika, ze mlodzi ludzie uwazaja, ze
maja prawo do wyrazania swojej opinii, méwienia tego, co mysla, a Internet
traktuja jako anonimowe forum wyrazania opinii.

Tabela 2. Powody zamieszczania postéw przez miodziez

Stwierdzenie Odpowiedzi
Chce wyraza¢ swojg opinie 66%
Nie zgadzam sie z trescig postu 56%
Jak co$ mnie bardzo zdenerwuje 50%
Post, ktéry komentuje, obraza moich bliskich 33%
Post, ktéry komentuje, obraza mnie 33%
Irytuje mnie dana osoba 18%
Bo lubie... dla rozrywki 10%
Cos innego 3%

Zrédto: http://brpd.gov.pl/sites/default/files/iqs_raport_z_badania.pdf
[dostep: 31.10.2017].

Istnieje kilka przyczyn hejtowania w Internecie. Wéréd nich wymienia sie'™:

« anonimowos¢ i posrednio$¢ — Internet umozliwia rozpowszechnianie niena-
wistnych tresci w sposéb anonimowy, nie bezposrednio ,,w twarz” i jedno-
czesnie bardzo szybki. Hejter czuje si¢ bezkarnie, bo ofiara nie zawsze wie, kto
jest sprawca raniacego komentarza. Trzeba jednak wspomnieé, ze petna anoni-
mowos¢ w Internecie czesto jest tylko pozorna;

» odczucie ulgi — w badaniach wykazano, ze mozliwo$¢ zhejtowania winowajcy
wywoluje poczucie sity, ulge i poczucie sprawiedliwosci. Tak samo reaguje
umyst hejtera, z ta tylko réznica, ze najczg¢sciej hejtowana osoba nie wyrzadzita
realnej krzywdy, ale np. ma odmienne zdanie na jakis temat;

o zazdro$¢ — ktéra moze wynikaé z frustracji, braku spetnienia czy niezadowo-
lenia ze swojej sytuacji zyciowej, finansowej, zawodowej. Ma to miejsce
w przypadku hejtowania os6b publicznych, celebrytow, a nawet oséb z wlasne-
go otoczenia, ktére osiagnety sukces w jakiej$ dziedzinie zycia;

» stereotypy i uprzedzenia — ofiara hejtu moze pas¢ konkretna osoba, ale i grupy
0s6b, najczesciej przedstawiciele mniejszosci, a wynika¢ to moze ze strachu
przed innoscig — religijna, kulturowa, seksualng oraz poczucia zagrozenia ze
strony ,,obcych”.

'8 http://www.poradnikzdrowie.pl/psychologia/emocje/hejt-czyli-o-mowie-nienawisci-w-internecie-
przyczyny-i-konsekwencje-hejtu_45623.html [dostgp: 20.10.2017].
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Patricia Wallach zauwaza, ze wyzbyciu si¢ zahamowan sprzyjaja takie cechy
komunikacji internetowej, jak: efekt polaryzacji pogladéw oraz brak fizycznej
obecnosci innych ludzi, a takze poczucia, ze jest sie przez nich widzianym'.

Zdaniem Marty Juza ,,pewne znaczenie odgrywa réwniez do$¢ powszechne
przekonanie, ze «w Internecie wolno wigcej», ktdrego przyczyna jest brak
natychmiastowej identyfikowalnosci uzytkownikéw tamiacych reguly i zmniejszo-
ny z tego powodu wplyw kontroli spotecznej; przy czym przekonanie to utrzymuje
sig, nawet gdy zmieniaja si¢ warunki, ktore je wywotaty. Utrwala si¢ w ten sposéb
przekonanie, ze na uzytek komunikacji internetowej obowigzuja inne normy
zachowan, mniej restrykcyjne niz te, ktére reguluja dziatania w interakcjach poza
Internetem”?.

Mtodzi ludzie zdaja sobie sprawe z konsekwencji nadmiernego hejtu, mimo to
jednak chca mie¢ prawo wyrazania swoich opinii w sytuacji, gdy ktos zachowuje
si¢ glupio. Co piaty badany stwierdzil, ze krytyczne komentarze pokazuja prawde.

Tabela 3. Opinie mtodziezy na temat hejtu

. . Odsetek
Stwierdzenie odpowiedzi
Nadmierny hejt moze doprowadzi¢ nawet do samobdjstwa 74%
Jesli ktos robi gtupote czy tez gtupio sie zachowuje, mam prawo wyrazi¢ swoje zdanie 58%
Hejterzy powinni ponosié prawne konsekwencje, jesli kto$ sobie nie zyczy 57%
Postowie i senatorowie sami sie podkitadajag hejterom 52%
Aktorzy i celebryci powinni liczy¢ sie z hejtem 50%
Nie wypada hejtowa¢ Prezydenta Polski, nawet jesli mam inne poglady 43%
Krytyczne komentarze internautéw pokazujg catg prawde 20%
Jest wolno$¢ stowa, wiec mozna hejtowaé 17%

Zrédto: http://brpd.gov.pl/sites/default/files/igs_raport_z_badania.pdf [dostep: 31.10.2017].

Powody zamieszczania postow przez miodziez to przede wszystkim cheé
wyrazania wlasnej opinii (66%) lub niezgadzanie si¢ z trescia postu innej osoby
(56%). Co drugi badany stwierdzit, ze cos go zdenerwowalo, a jedna trzecia, ze ich
komentarz to odpowiedZ na post, ktéry obraza ich samych lub ich bliskich (33%).
Tylk(g1 co dziesiaty respondent przyznal, ze pisze takie komentarze, bo lubi to
robic¢”.

2. Troll i trollowanie w sieci

Nieco innym zjawiskiem wystgpujacym w Sieci jest trollowanie, polegajace na
,wdawaniu si¢ w dyskusje nie w celu wymiany argumentéw, lecz by o$Smieszy¢,

19 P. Wallace, Psychologia Internetu, przet. T. Hornowski, Rebis, Poznan 2003, s. 105-109.

2 M. Juza, Hejterstwo w komunikacji internetowej, ,Profilaktyka Spoteczna i Resocjalizacja™ 2015,
nr 25, s. 27-50.

2! http://brpd.gov.pl/sites/default/files/igs_raport_z_badania.pdf [dostep: 31.10.2017].
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zniewazy¢ i pokona¢ przeciwnika lub wmanewrowac go w sformutowanie sadéw,

ktérych nie sposdb obronié. (...) W szerokim znaczeniu moze oznaczaé¢ rowniez

dzialania w $wiecie realnym, ktére przynosza szkode osobie bedacej ich ofiara

1 ktére czesto wymagaja pewnej dozy wiedzy z zakresu technologii informa-

cyjnych™?,

Jest to antyspoleczne zachowanie, pojawiajace si¢ w takich miejscach, jak
grupy i listy dyskusyjne, fora internetowe, komentarze z YouTube'a, Facebooka,
czaty, blogi i wszedzie tam, gdzie ludzie moga swobodnie publikowac¢ swoje
opinie i poglady. Trollowanie polega na zamierzonym wysytaniu napastliwych,
kontrowersyjnych i czesto tez nieprawdziwych przekazéw, komentarzy, zdjec,
filméw, plikéw GIF, ktére maja na celu obrazenie lub o$mieszenie innych
uzytkownikéw dyskusji i cyberprzestrzeni >.

Elise Moreau sklasyfikowata 10 najpopularniejszych typéw trolli, czgsto
spotykanych w aktywnych spotecznosciach internetowych®":

o troll obelgi — nie musi mie¢ powodéw do nienawisci lub zniewagi, czgsto
wybiera osoby, nazywa je z nazwiska, oskarza o pewne rzeczy, aby wywotaé
u nich negatywna reakcj¢ emocjonalna. Moze to prowadzi¢ do ostrej formy
cyberbullyingu;

o troll uporczywej dyskusji — uwaza, ze ma racj¢, a wszyscy inni sa w bledzie,
podejmuje dyskusje po to, aby przeciwstawia¢ si¢ argumentom lub je zakwes-
tionowa¢. Musi mie¢ ostatnie stowo w dyskusji;

o troll gramatyki i sprawdzania pisowni — musi informowaé innych uzytkow-
nikéw, ze btednie wpisuja stowa i robia btedy gramatyczne;

« troll obrazajacy — obraza, gdy omawiane sa tematy kontrowersyjne, podejmuje
fragment tresci 1 przeksztalca go w zart, parodi¢ lub cos sarkastycznego;

o troll pozer, madrala — niekoniecznie chce uczestniczy¢ w dyskusjach, ale lubi
dzieli¢ si¢ swoja opinia w bardzo szczeg6étowy sposéb, rozpowszechnia¢ plotki
i tajemnice. Lubi dlugo rozmawiac i pisa¢ wiele o tym, co wie, co czyta itp.;

o troll gniewny — uzywa obrazliwych stéw i przeklenstw, zachowuje si¢ jak
znudzone dziecko szukajace czego$ niewymagajacego zbytniego wysitku
intelektualnego;

o troll jednego stowa — przyczynia si¢ do aktualizacji wielu form publikacji
spotecznosciowych, uzywajac ,,lol” lub ,,co”, lub ,tak”, lub ,,nie”. Gdy oma-
wiany jest powazny temat, takie odpowiedzi sa uciazliwe dla wszystkich, ktérzy
probuja zwigkszy¢ wartos¢ 1 §ledzi¢ dyskusje;

« troll przesadzajacy — nie wnosi zadnej rzeczywistej wartosci do dyskusji i czgsto
wywoluje tematy, ktére nie sa zwigzane z tym, co jest omawiane;

22'S. Stasiewicz, Hejt — zto odwieczne czy kulturowy noworwdr?, [w:] Hejterstwo, nowa praktyka
kulturowa?, pod red. J. Dynkowskiej, N. Lemann, M. Wréblewskiego, A. Zatory, Wydawnictwo UL,
L6d72017,s. 13-25

210 types of internet trolls you'll meet online, https://www lifewire.com/types-of-internet-trolls-
3485894 [dostep: 16.10.2017].

# Ibidem.
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« troll dyskretnych tematéw — zamieszcza co$ zupelnie niezwigzanego z tematem
w danej dyskusji w mediach spoteczno$ciowych, mozna to obserwowaé caty
czas w Internecie — w komentarzach postéw Facebooka, w watkach komentarzy
YouTube'a, na Twitterze i tam, gdzie sa aktywne dyskusje;

o troll spamer — nie obchodzi go post lub dyskusja, a pisze, aby samemu z tego
skorzysta¢. Chce, aby inny uzytkownik sprawdzit strone, uzyt swojego kuponu
lub $ciagnatl darmowego ebooka. Troll obejmuje réwniez wszystkich uzytkow-
nikéw, ktorzy widza dyskusje na Twitterze i Instagramie i w kazdej innej sieci
spolecznej z ,.follow me !!!”.

Trollowanie jest ztamaniem zasad netykiety (ang. net etiquette; etykieta sieci),
ktéra stanowi swoisty kodeks etyczny Internetu i zarazem jego savoir-vivre.
Wywoluje to dezorganizacje i kiétnie w sieci i cho¢ jest to zjawisko bardzo
powazne, to mozna tez znalezé zabawna Ilustrowanq encyklopedie trolli
internetowych z opisem i grafika ponad 70 typéw, ktéra przedstawia Mike Reed”.

Charlie White opisuje mechanizmy dziatania trolla i czynniki ulatwiajace
trolling jako odpowiedz na pytanie, dlaczego istnieja internetowe trolle? Jednym
z wazniejszych czynnikéw jest redukcja poczucia bycia zidentyfikowanym
(deindification). Poniewaz rozmowy nie odbywaja si¢ w czasie rzeczywistym,
niektdrzy uwazaja, ze moga zamieszcza¢ negatywne komentarze, a poczucie bycia
w anonimowym ttumie buduje przekonanie, ze prawdziwa tozsamos¢ jest nietatwa
do odgadnigcia.

Kolejny czynnik to dysocjacyjna anonimowos$¢ (dissociative anonymity),
zapewniajaca poczucie anonimowosci w sposob znieksztatcony, co skutkuje przyj-
mowaniem pewnej maski i zachowaniami innymi niz zachowania podejmowane
w $wiecie realnym.

Na trollowanie pozwala takze asynchronicznos¢ (asynchronity) — wyrazona
tym, ze konwersacje nie dzieja si¢ w czasie rzeczywistym, rozméwca nie reaguje
od razu. Mozna wigc napisa¢ ostry czy bardzo emocjonalny komentarz i chwile
potem wyjs$¢, uciec przed odpowiedzia. Gdy komentujemy co§ w sieci, nie
widzimy osoby, z ktéra rozmawiamy, nie mamy pojecia, kim ona jest. Zjawisko
solipsystycznej introjekcji (solipsistic introjection) powoduje, ze na podstawie
wlasnych wyobrazen tworzymy obraz rozmdwcy, ktéry czesto nie ma nic
wspdlnego z prawda o rozméwcy. Taka sytuacja moze prowadzi¢ do utraty
kontaktu z rzeczywistoscia i uruchomienia dysocjacyjnej wyobrazni (dissociative
imagination), gdzie moze zacza¢ nam si¢ wydawac¢, ze to tylko gra, a nasz
przeciwnik jest nieokreslony i nierealny jak w grze komputerowej. Latwo wtedy
rani¢ i obraza¢ rozméwcéw. Waznym czynnikiem w trollingu jest takze narcyzm
(narcissism), co powoduje, ze troll lubi dominowaé¢ w dyskusji z innymi
internautami, musi mie¢ ostatnie stowo, niezaleznie od poziomu swojej wiedzy na
dany temat. Sie¢ to miejsce, gdzie nie wiemy, kto siedzi po drugiej stronie i dlatego
czesto osoby rozmawiaja jak rowny z rownym. Zjawisko to, zwane minimalizacja
autorytetow (minimizing authority), sprawia, ze interakcje w Internecie znaczaco

% http://trole joemonster.org/ [dostep: 16.10.2017].
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réznia si¢ od interakcji w rzeczywistosci’®. Zdaniem autorki raportu Wilki i owce
w Internecie trolling jest forma manipulacji, majaca na celu wpltywanie na inne
osoby i przekonywanie ich do swoich racji, najczesciej w negatywnym celu.
Zamiarem trolla jest doprowadzenie do zaostrzenia dyskusji badz wrecz kiétni,
agresji stownej”’.

3. Konsekwencje hejtu i mowy nienawisci

Hejt niesie ze soba wiele negatywnych konsekwencji, wsréd ktérych mozemy
wymieni¢ izolacje spoteczna, problemy w pracy, w szkole, zaburzenia odzywiania,
nerwice, depresje, autoagresje, a niekiedy takze i samobGjstwa™. U oséb podda-
wanych hejtowi obserwuje sie takze obnizenie poczucia wlasnej wartosci i odpor-
nosci na czytane w Internecie tresci, bezsennos¢, ciagly stres, lek przed
wyrazaniem wiasnego zdania w sieci. W konsekwencji zaczynaja one wierzy¢, ze
stawianie oporu nie ma sensu”. Zachowania motywowane antypatia, nienawiscia,
stereotypowym mysleniem i uprzedzeniami moga mie¢ o wiele powazniejsze
konsekwencje w postaci przestepstw z nienawisci (hate crimes). Biuro Instytucji
Demokratycznych i Praw Cztowieka (ODIHR, Office for Democratic Institutions
and Human Rights) nalezace do Organizacji Bezpieczenstwa i Wspdlpracy
w Europie definiuje je jako ,.kazde przestgpstwo natury kryminalnej, wymierzone
w ludzi i ich mienie, w wyniku ktérego ofiara lub inny cel przestgpstwa sa
dobierane ze wzgledu na ich faktyczne badz domniemane powiazanie lub
udzielanie wsparcia grupie wyrdznianej na podstawie cech charakterystycznych
wspdlnych dla jej cztonkéw”™.

Marta Brzezinska-Waleszczyk stwierdza, ze hejtowanie zmienia spoteczenstwo,
nakreca spirale nienawisci, powodujac, ze tatwiej wyrzadzi¢ krzywde w realnym
swiecie. Wsrdd zmian, jakie da si¢ zaobserwowaé w nastgpstwie przyzwolenia na
hejting, wymienia®':

» poglebianie dystansu do wysmiewanych zjawisk;

» podbudowywanie ego, wzmacnianie poczucia wlasnej wartosci przez ,,zartow-
nisiow” czyims kosztem;

» antagonizowanie spoleczenstwa — tworzenie i pogiebianie sztucznych podziatléw
pomigdzy skonfliktowanymi grupami (widoczne szczegblnie w sferze polityki
czy og6lnie — réznic $wiatopogladowych);

% Ch. White, Why do internet trolls exist, http://mashable.com/2017/10/18/the-art-of-talking-trash-in-
esports/ [dostep: 18.10.2017].

27 http://brpd.gov.pl/sites/default/files/igs_raport_z_badania.pdf [dostep: 31.10.2017].

28 The Consequences, https://www.cybersmile.org/corporate [dostep: 16.10.2017].

% http://www.poradnikzdrowie.pl/psychologia/emocje/hejt-czyli-o-mowie-nienawisci-w-internecie-
rzyczyny-i-konsekwencje-hejtu_45623.html [dostgp: 20.10.2017].

°E. Rylko, op. cit., s. 11.

'M. Brzezinska-Waleszczyk, Granica pomiedzy bekq a hejtem w sieci. Proba odpowiedzi na
podstawie wybranych przyktadow, ,,Kultura — Media — Teologia” 2016, nr 25, s. 81-98.
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» przekraczanie wyrazanych werbalnie granic w Internecie o$miela do nienawist-
nych zachowan wykraczajacych poza sferg wirtualna;

» nakregcanie niecheci wzgledem drugiego czlowieka czy grupy oséb powoduje
narastajaca nienawisc.

Autorzy Projektu ,,Nienawis¢ — jestem przeciw” realizowanego przez Centrum
Edukacji Obywatelskiej we wspdlpracy z Europejskim Centrum Wergelanda
informuja, ze czeste uczestniczenie w rozmowach, w ktorych pojawiaja sig
nienawistne komentarze lub czytanie takich komentarzy w Internecie powoduje, ze
nie zauwazamy tego, iz wypowiedzi te sa obrazliwe lub szkalujace. Skutki
uzywania, ale tez bycia narazonym na obserwowanie mowy nienawisci opisuja
w postaci ciagu nastepujacych zjawisk: czgsty kontakt z mowa nienawisci, stabsze
dostrzeganie obrazliwosci mowy nienawisci, wigksza dopuszczalno$¢ mowy
nienawisci, mniejsza akceptacja grup mniejszosciowych.

Socjologowie 1 psycholodzy zwracaja uwage na konsekwencje mowy
nienawisci, zwlaszcza w grupie adolescentéw, os6b, dla ktérych Internet jest
gléwnym zrédlem informacji. Podkreslaja, ze przenikanie mowy nienawisci do
debaty publicznej moze mie¢ szczegdlnie destruktywne konsekwencje w przy-
padku mtodziezy, poniewaz okres adolescencji to czas formowania si¢ tozsamosci
i ksztaltowania si¢ postawy obywatelskie;j.

,»Im czegsciej respondenci spotykali si¢ z podobnymi stwierdzeniami, tym
bardziej uwazali je za akceptowalne. Co wigcej, osoby czesciej spotykajace sig
z mowa nienawisci chetniej deklarowaty, ze im réwniez zdarza si¢ jej uzywac.
Mozliwe, ze osoby akceptujace mowe nienawisci czesciej ja stosuja 1 czesciej
przebywaja w miejscach, gdzie si¢ jej uzywa. Z drugiej strony niewykluczone, ze
ekspozycja na mowe¢ nienawisci sprawia, ze po pewnym czasie przestaje si¢ ja
uwaza¢ za obrazliwa, szokujaca i naruszajaca standardy spoleczne. W koncu
samemu zaczyna si¢ uzywac¢ podobnych stwierdzen™.

Zjawisko to jest poréwnywalne do efektu ,rozbitej szyby”, polegajacego na
tym, ze obserwowanie przejawéw tamania norm spotecznych sprawia, ze
cztonkowie spoteczenstwa sami staja si¢ mniej sktonni je przestrzegac.

4. Reagowanie na negatywne zjawiska w sieci

Niestety mowa nienawisci wykracza poza stref¢ wirtualng i ma swoje konsek-
wencje w zyciu codziennym. Zatem hejt i mowa nienawisci to nie tylko domena

32 Projekt ,Nienawis¢ — jestem przeciw” realizowany jest przez Centrum Edukacji Obywatelskiej
(CEO) we wspélpracy z Europejskim Centrum Wergelanda w ramach programu Obywatele dla
Demokracji.

33 http://www.ngofund.org.pl/wp-content/uploads/2017/02/mowa_nienawisci_mowa_pogardy_
internet.pdf, s.125 [dostep: 20.10.2017].
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Internetu. Jak napisata Wistawa Szymborska, nienawis¢ ,,ma bystre oczy snajpera
i Smiato patrzy w przyszitose”.

Spojrzcie, jak wciaz sprawna,

Jak dobrze si¢ trzyma

w naszym stuleciu nienawis¢.

Jak lekko bierze wysokie przeszkody.
Jakie to tatwe dla niej - skoczy¢, dopas¢.

Nie jest jak inne uczucia.

Starsza i mtodsza od nich réwnoczesnie.

Sama rodzi przyczyny, ktére ja budza do zycia.
Jesli zasypia, to nigdy snem wiecznym™.

Obecnos¢ tak wielu sygnatéw nienawisci, hejtu moze prowadzi¢ do poczucia
bezradnosci i niepodejmowania walki z mowa nienawisci, a to w konsekwencji
moze prowadzi¢ do nasilania si¢ poczucia bezkarnosci hejteréw oraz umacniaé
w nich wrazenie stusznosci tego, co robia. Z badan SW Research wynika, ze
zdecydowana wiekszos¢ internautéw (70,1%) uwaza, iz nalezy podjaé walke
z nienawiscig w sieci. Ponad potowa respondentéw (59,3%) stwierdza, iz dobrym
pomystem na zatrzymanie fali hejtu jest usuwanie przez administratora danego
portalu ztosliwych komentarzy. Mozna réwniez blokowaé IP hejtera lub zgtaszaé
posty jako hejty (46,5%). Prawie potowa badanych (45,2%) uznala, iz do karania
tego typu zachowan mozna réwniez stosowaé odpowiednie przepisy™ .

W ankiecie przeprowadzonej przez Monike Czaplicka 44% badanych wskazato,
ze radzi sobie z hejtem, ignorujac go. Merytorycznej odpowiedzi udziela zaledwie
18%, a kolejne 12% respondentéw podato, ze w takiej sytuacji zartuje. Na
kasowanie wpiséw decyduje si¢ 7%, a tylko 1% odpowiada opryskliwie lub szuka
pomocy?®. Najskuteczniejszym rozwiazaniem, ktére wymaga konsekwentnej pracy
od podstaw, jest tzw. trening empatii. ,.,Jezeli od najmtodszych lat bedziemy uczyli
dzieci w rodzinie i szkole, ze cyfrowa krzywda boli analogowo, a po drugiej
stronie monitora znajduje si¢ zywy, czujacy bol czitowiek, to zminimalizujemy
szanse na pojawienie si¢ hejtu w przysztosci. Jezeli tego nie zrobimy, to na wtasne
zyczenie staniemy si¢ ofiarami cyfrowej rewolucji, ktéra wykreowaliSmy i nad
ktéra nie umieliémy skutecznie zapanowaé™’,

Projekt ,,Nienawis¢ — jestem przeciw” preferuje takie dziatania jak™:

» uswiadomienie sobie, ze nienawis¢ istnieje i kazdy/kazda z nas jest na nia
narazony, ze nawet sama obserwacja, styszenie, czytanie powoduje zmiane
naszych postaw;

M, Szymborska, Widok z ziarnkiem piasku, a5, Poznan 1996, s. 147.

3 http://www.marketing-news.pl/message.php?art=45350 [dostep: 18.10.2017].

3% M. Czaplicka, Hejt w Internecie. Raport ilosciowy, http://docplayer.pl/3586426-Hejt-w-internecie-
raport-ilosciowy-monika-czaplicka-wrzesien-2015-recepta-na-hejt-kampania-spoleczna-znanylekarz-
pl-i-wobuzza.html [dostep: 18.10.2017].

37 http://zwierciadlo.pl/psychologia/nowe-imie-nienawisci-hejt [dostep: 22.10.2017].

3 Projekt ,Nienawis¢ — jestem przeciw” realizowany jest przez CEO we wspétpracy z Europejskim
Centrum Wergelanda. Wigcej informacji na stronie CEO.
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» reagowanie poprzez udzial w réznych kampaniach;

» dowiadywanie sig, czym jest mowa nienawisci i jak z nig walczy¢;

» uswiadamianie os6b z wlasnego otoczenia, ktérym uzywanie mowy nienawisci
jest nieobce, co oznaczaja ich slowa i jak moga by¢ raniace oraz jakie sa ich
konsekwencje.

Z kolei Fundacja Humanity in Action Polska podaje nastgpujace sposoby
reagowania na mowe nienawisci’’:

» mie¢ nastawiony radar na wychwytywanie hejtu w otaczajacej rzeczywistosci.
Gdy zobaczysz nienawistny komentarz/post/strong, zgtos ja administratorom. Im
wigcej oséb zareaguje, tym wigksza szansa, ze hejtu bedzie mniej;

» przestrzega¢ samemu zasad netykiety;

» nie obawia¢ sie wchodzi¢ w dyskusje. Czgsto jeden pozytywny komentarz pod
fala hejtu zbiera wigksza uwage niz cala reszta;

» kiedy nie jest mozliwe, by zareagowa¢ na hejt w sposéb dowcipny, a granice
prawne zostana przez hejterow przekroczone, zgtasza¢ zawiadomienia na
policje;

» wiaczaé si¢ we wspdlne dziatania antyhejtowe — np. angazowaé si¢ w dzialania
sieci aktywistow grup, takich jak Kampania Bez Nienawisci i innych;

» roéwnie powaznie traktowa¢ wszelkie przejawy mowy nienawisci. Umniejszanie
znaczenia jakiegokolwiek hejtu nie powoduje, Ze traci on realnie na sile;

» pokazywa¢ innym, Zze mowa nienawisci nie jest Smieszna, ale krzywdzi i obraza
innych ludzi;

« solidarnie wspiera¢ ofiary mowy nienawisci: stowami i dziataniem.

Jak powazny jest to problem, niech swiadczy fakt, ze Komisja Europejska
w maju 2016 r. przyjeta kodeks postgpowania wobec nielegalnego nawotywania do
nienawisci w sieci. Zostal on opracowany we wspotpracy wraz z przedstawicielami
takich firm jak Facebook, Twitter, YouTube i Microsoft. Firmy internetowe oraz
platformy mediéw spolecznosciowych zobowiazaly sig, ze po otrzymaniu waznego
powiadomienia beda w czasie krétszym niz 24 godziny reagowac na nielegalne
nawotywanie do nienawi$ci w Internecie. Jednak, jak wynika z dokumentu oce-
niajacego skutecznos¢ dziatan, firmy IT nie wywigzuja si¢ nalezycie z nalozonych
na nie zobowiazan, poniewaz w stosownym czasie usuwaja tylko 40% wpiséw
ocenianych jako mowa nienawisci. Jesli chodzi o kraje, ktére najlepiej radza sobie
z tym problemem, to dokument wymienia Niemcy i Francje (50%). Najgorzej jest
pod tym wzgledem w Austrii (11%) i we Wioszech (4%)40.

Ponadto dwa podstawowe dokumenty Konwencja Europejska Praw Cztowieka
i Karty Praw Podstawowych Unii Europejskiej (European Convention on Human
Rights and the Charter of Fundamental Rights of the European Union) zawieraja
postanowienia ograniczajace mowe nienawisci. Konwencja zabrania dyskrymi-
nacji, a Karta oparta jest na koncepcji godnosci ludzkiej. Raport poréwnawczy

% http:/fuprzedzuprzedzenia.org/re-akcje-na-hejt/hejt-jak-reagowac/ [dostep: 18.10.2017].
0 https://www.computerworld.pl/news/UE-zaczyna-mocniej-walczyc-z-mowa-nienawisci, 406845 . html
[dostep: 18.10.2017].
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w sprawie ustawodawstwa zwalczajacego mowe nienawisci 1 dyskryminacji
w panstwach cztonkowskich Unii Europejskiej (UE) szczegétowo przedstawia
regulacje prawne obowiazujace we wszystkich krajach UE, w tym Polsce (s. 44-
-46)*.

Warto, cho¢by dla zasady, podejmowaé dzialania i reagowa¢ na wszelkie
przejawy cyberprzemocy, hejtu 1 mowy nienawisci, poniewaz nie moze by¢
przyzwolenia na takie zachowania wobec innego cztowieka czy grup spotecznych.
To, co dzieje si¢ w sieci, nie pozostaje bez znaczenia na myslenie i zachowanie
ludzi w $wiecie rzeczywistym. Wazne jest edukowanie i u§wiadamianie, a takze
tworzenie przestrzeni do pozytywnej komunikacji do dyskutowania na argumenty,
a nie na obrazliwe epitety.
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HATE SPEECH AND TROLLING IN THE VIRTUAL WORLD

Abstract: Communication is a natural need for people, and expressing their views and opinions and
listening to the views and opinions of others is the basis for effective communication. This seems quite
simple in a situation of mutual respect and willingness to understand each other. Unfortunately,
instead of positive messages, you can often find offensive, humiliating or despairing ones.

The article deals with such issues such as “hate speech” on the Internet and trolling. The author
discusses the causes of “hate speech” and its manifestations. It also describes the types of trolls and
the consequences of such behaviors. The article ends with information on how to respond to these
negative phenomena on the Web.
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SZTUKA KOMUNIKACJI MIEDZYKULTUROWE]
W DOBIE KRYZYSU MIGRACYJNEGO

W tekscie ukazano mozliwosé aplikacji teorii integracji spotecznej Mary Parker Follett w pracy
socjalnej z imigrantami. W szczegdlnosci jej koncepcja domow sqsiedzkich i centrow komunalnych
jest jednq z cennych propozycji w dobie kryzysu migracyjnego w Europie.

Kryzys migracyjny, z ktérym Europa boryka si¢ od kilku lat, zmusza do zadania
pytan fundamentalnych o natur¢ rzeczywistosci. Heraklit z Efezu spierat sig¢
z Parmenidesem z Elei o to, czy byt jest staly, czy tez ulega ciagtym
przeobrazeniom. Pierwszy z filozoféw jest powszechnie znany ze swojej paremii
panta rhei — wszystko ptynie, glosit bowiem ide¢ zmiennosci §wiata, zwana dzisiaj
wariabilizmem lub tez mobilizmem. Drugi filozof twierdzit, ze istnieje tylko byt,
a niebytu nie ma, a zatem nie ma réwniez mozliwosci zmiany. Spostrzezenia
zmystowe sugerujace zmiennos$¢ $wiata sa zawodne. Rozumowanie wiedzie do
whniosku, Ze byt jest wieczny, niepodzielny i staty.

Poglady na temat natury bytu maja odzwierciedlenie w obszarze gnozeologii
i aksjologii. Zalozenie statosci bytu pozwala na sformulowanie wniosku, ze
uchwycenie prawdy przy zastosowaniu wilasciwych narzedzi myslowych jest
mozliwe — prawda jest poznawalna i pewna. Z kolei zmienno$¢ bytu sprawia, ze
prawda ma wzgledny charakter, a zdania ja wyrazajace nigdy nie odnosza si¢ do
catosci, lecz jedynie do fragmentéw stale zmieniajacej si¢ rzeczywistosci.
Podobnie sprawa ma si¢ z wartoSciami. Zwolennicy Parmenidesa beda stali na
stanowisku ich nieprzemijalnosci, zas od zwolennikéw Heraklita nie nalezy
spodziewac¢ si¢ wiary w istnienie trwatych uktadéw wartosci.

Jakie ma to znaczenie dla nas zmagajacych si¢ z kryzysem migracyjnym? Ot6z
musimy sobie odpowiedzie¢ na fundamentalne pytanie o naturg rzeczywistosci
w ogdle oraz o nature rzeczywistosci spotecznej w szczegélnosci. Czy zbiory
ludzkie, np. narody, plemiona, rody, rodziny, maja trwaty charakter? Czy tozsa-
mos¢ jednostkowa jest taka sama w réznych okresach zycia? Moze zmienia sig¢
tylko zewnetrzna, np. kulturowa, fasada cztowieka, a wewnatrz zachowuje on state
i nienaruszalne jadro swojej osobowosci? Czy istnieje co$ takiego jak esencja
europejskosci? Co to znaczy by¢ Polakiem? Co to znaczy by¢ katolikiem? Czy
przedstawiciele innych wyznan chrzescijanskich sg dla katolikéw zagrozeniem, bo
moga ostabia¢ ich tozsamos¢? Jakie sa i czy w ogoéle istnieja granice tozsamosci
w dialogu migdzykulturowym i miedzyreligijnym?
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W dobie kryzysu migracyjnego tego typu dylematy staly si¢ waznym
przedmiotem badan politologéw oraz tematem debat politycznych w naszym kraju.
Rzadzaca partia ustami premiera i ministra spraw wewnetrznych ostrzega przed
islamizacja kraju, taczac to z kwestia bezpieczenstwa. Wplywowy poset do
Parlamentu Europejskiego, Ryszard Czarnecki, uwaza, ze ,,potrzebna jest nam
madrzejsza polityka imigracyjna. Taka, ktéra sprowadza si¢ do przyjmowania
‘swoich’ — ludzi z naszego kregu kulturowego, mieszkancéw Starego Kontynentu,
choc¢by z dawnego Zwiazku Sowieckiego™'.

Profesor Anna Razny z Uniwersytetu Jagiellonskiego, byla przewodniczaca
Rady Politycznej Ligi Polskich Rodzin, uwaza, ze omawiany problem jest
wykorzystywany do manipulacji spotecznej dla uzyskania korzysci politycznych:
,PiS udaje, ze reprezentuje elektorat katolicki, manifestujac swoja obecnos$¢ na
uroczystosciach koscielnych, odwotujac sie do religijnych symboli czy — wreszcie
— wystepujac w katolickich mediach. Jego przedstawiciele wypowiadaja si¢ czgsto
jako jedyni politycy w katolickich dziennikach i tygodnikach, co sprawia, ze
nabieraja one charakteru biuletynéw tej partii. Jednakze w sprawach fundamen-
talnych dla katolicyzmu i jego wyznawcéw PiS nie uczynit niczego, co potwier-
dzatoby dziatanie na ich rzecz.

Z kolei lewicowi politycy — zaréwno w Polsce, jak i w innych krajach Unii
Europejskiej — zachecaja do otwartosci wobec uchodzcéw. W ich argumentacji
czesto przywotywany jest fakt odpowiedzialnosci Zachodu za obecny kryzys. Nie
chodzi tu jedynie o obarczanie wina koalicji pod przywoédztwem Standw
Zjednoczonych za wojne w Iraku, Afganistanie i Syrii oraz wywotlanie przez
stuzby specjalne przewrotéw politycznych w niektérych panstwach Afryki Po6t-
nocnej, lecz takze o wielowiekowa polityke kolonializmu i eksploatacji podbitych
przez europejskie panstwa terenéw. Wszystko to wywotato reakcje zwrotne, w tym
naptyw mieszkancéw kolonii do Europy i Ameryki Péinocnej. W tej optyce to
Zachdd ponosi odpowiedzialnos¢ za rozchwianie stabilnosci $wiata. Jednak — co
wazniejsze — lewica opowiada si¢ za polityka spolecznej plynnosci, zgodnie
z zalozeniami transformacji bytu i jego dialektycznego rozwoju. Przetomy
spoteczne sa zatem czyms$ naturalnym, co wigcej — sg czyms$ pozadanym, bowiem
prowadza do postepu’.

Powyzsze dylematy przypominaja stara dyskusje na temat czystosci ras.
Wydawalo sig, ze po tragicznych doswiadczeniach Holokaustu nie tylko Europa,
ale caly swiat wyciagnie lekcje i nigdy nie dopusci, by czystki etniczne na nowo
zaistniaty w historii cztowieka. Wystarczy jednak wspomnie¢ wydarzenia z lat 90.
ubieglego stulecia z terenéw bylej Jugostawii, by przekonaé sig, ze wczorajsi
sasiedzi, a nawet czlonkowie jednej rodziny, przy zaistnieniu odpowiednich
warunkow potrafia nienawidzi¢ i zabija¢ tylko z powodu przynaleznosci do innego

"R. Czarnecki, Nieodwracalna islamizacja Europy?, https://dorzeczy.pl/6660/Nieodwracalna-
islamizacja-Europy.html [dostgp: 01.11.2017].

2 PiS manipuluje katolickim elektoratem — rozmowa z prof. Anna Razny, http:/mysl-polska.pl/
node/19 [dostegp: 02.11.2017].

3 Krytyki Politycznej Przewodnik Lewicy, http://przewodniklewicy krytykapolityczna.pl/lewica.php
[dostep: 06.11.2017].
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narodu czy religii. Problemy te nie omijaja najbardziej rozwinigtych demokracji
$wiata. Jeszcze ponad sto lat po oficjalnym zniesieniu niewolnictwa w Stanach
Zjednoczonych w praktyce funkcjonowata segregacja rasowa. Dziatalnos¢ i zabdj-
stwo na tym tle w 1968 r. Martina Luthera Kinga bynajmniej nie wyeliminowato
problemu rasizmu, a organizacje typu Ku Klux Klan maja si¢ catkiem dobrze.
Réwniez Europa nie jest wolna od tego problemu; kryzys migracyjny wzmocnit
napigcia na tle rasowym i religijnym.

W Polsce osig tego typu napig¢ sa kwestie religijne. Na pierwszy plan
wysuwane sa dzisiaj réznice pomiedzy chrzescijanstwem a islamem, ktére maja
uniemozliwiaé wspdlne bytowanie ich przedstawicieli, jednak takze wspdlnota
w obrgbie denominacji chrzescijanskich dla wielu Polakéw jest problematyczna.
Uksztattowany przez wieki trudnych doswiadczen z odmiennymi takze pod
wzgledem religijnym sasiadami stereotyp Polaka katolika w fundamenta-
listycznych s$rodowiskach wciaz funkcjonuje. Juz pobiezna analiza prasowego
dyskursu pokazuje, ze boimy si¢ réznorodnosci kulturowej i religijnej badz tez
jestesmy nig straszeni. Prezydent Duda odmoéwit udzialu w honorowym komitecie
obchodéw 500-lecia reformacji, by niedtugo pdzniej wzia¢ udzial w uroczy-
stosciach z tej okazji na Zamku Krélewskim w Warszawie, za co zostal ostro
skrytykowany przez niektére $rodowiska prawicowe”.

Religia odgrywa niezwykle istotna role w procesach ksztaltowania sig
tozsamosci jednostkowej i grupowej takze w odniesieniu do réznic koncepcyjnych
i kulturowych. Wystarczy spojrze¢ na historig¢ polskich Tataréw, by przekona¢ sig,
ze integracja muzulmanéw w tradycyjnym chrzescijanskim spoleczenstwie jest
mozliwa. To na terenach Rzeczypospolitej Obojga Narodéw mozliwe byly np.
malzenstwa mieszane na diugo przed tym, kiedy stalo si¢ to dopuszczalne
w Europie Zachodniej’. Polscy muzutmanie walczyli w narodowych powstaniach
w XIX w., a w okresie dwudziestolecia migdzywojennego posiadali swéj kapelanat
w Wojsku Polskim. Wystarczy wspomnie¢ wieki wzajemnych tworczych inspiracji
pomiedzy polskimi chrzescijanami i polskimi Zydami czy fantastyczny tygiel
kulturowo-religijny, jakim bylo miasto Lwéw. Bez tego typu fenomendw
spotecznych trudno sobie wyobrazi¢ zaistnienie wielu unikalnych inicjatyw
artystycznych czy naukowych, by wymieni¢ chociazby stynng Iwowsko-
-warszawska szkote filozoficzng. Warunkiem rozkwitu takich przedsigwzigé bylo
wszakze pojmowanie polskosci nie przez pryzmat narodowosci, lecz obywatelstwa.

Kolejnym wielkim tematem mogliby$my uczyni¢ kwesti¢ wolnosci religijnej
wraz z fundamentalnymi w tym obszarze pytaniami o rozdzial panstwa od
instytucji religijnych czy o mozliwos¢ odejscia od religii rodzicéw (religia jako
niezbywalne dziedzictwo czy §wiadomy wybdr?). Wnikliwa analiza tej kwestii jest
niezwykle wazna w obliczu obecnego kryzysu migracyjnego, bowiem jej efek-
tem moga by¢ skuteczne programy integracji imigrantow w spoleczenstwach

*T. Piatek, Bedzie trzeba w kolejnych wyborach wybraé katolika, http://wyborcza.pl/7,75968,
22581420,bedzie-trzeba-w-kolejnych-wyborach-wybrac-katolika-czym-podpadl.html [dostep: 04.11.2017].
3. Tyszkiewicz, Swojskos¢ i odrebnos¢, [w:] Tatarzy muzutmanie w Polsce, pod red. L. Bohda-
nowicza, S. Chazbijewicza, J. Tyszkiewicza, Niezalezne Wydawnictwo Rocznik Tataréw Polskich,
Gdansk 1997, s. 133-146.
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europejskich. Poki co zdecydowanie dominujg spolaryzowane postawy: wrogosci
i zamykania granic lub bezkrytycznej akceptacji. Pojawia si¢ wszakze coraz wigcej
zwiastunéw zmian w tym obszarze; program pod nazwa Gdanski Model Integracji
Imigrantéw jest chwalonym przez Komisj¢ Europejska przyktadem w tym
wzgledzie®. Innym przyktadem sa programy Instytutu Spraw Publicznych, ktére
majg na celu wzmacnianie dialogu migdzykulturowego i wzajemnego zrozumienia
oraz zwalczanie stygmatyzacji migrantéw’.

Skomplikowana sytuacja polityczna w Polsce i calej Europie sprawia, ze
W procesie integracji imigrantéw potrzebne sa nieszablonowe rozwiazania. Tworcze
podejscie do tego problemu z pewnoscia mozna okresli¢ sztuka komunikacji
miedzykulturowej w dobie kryzysu migracyjnego. Jedna z inspiracji moze tu by¢
teoria i praktyka integracji spotecznej stworzona przez amerykanska badaczke
1 dzialaczke Mary Parker Follett (1868-1933). Filozoficznym podtozem jej
tworczosci byt procesualizm i pragmatyzm. Wybitny znawca tej problematyki John
B. Cobb pisze, ze ,,ze wzgledu na studia w Radcliffe College, Follett nalezy uznaé
raczej za wspdlpracowniczke Whiteheada niz jego nasladowczynig, jako ze na
Harvardzie pracowala cala plejada poprzedniej generacji filozoféw procesu
1 pragmatyzmu, takich jak William James, Charles Peirce czy Josiah Royce.
W samym sercu tej szerszej spotecznosci myslicieli dojrzewala idea $wiata jako
procesu, ktory nieustannie uaktualnia si¢ w nowych syntezach przesztosci. Follett
nazywata to ‘procesem integracji’ zbudowanym na ‘twérczym doswiadczeniu’.
Z kolei Charles Hartshorne pisat o ‘twérczej syntezie’, a Henry Nelson Wieman
dobro cztowieka przedstawial jako wyrastajace z procesu ‘twoérczej transformacji’.
Dla Whiteheada sednem ‘tworczosci’ bylo stawanie si¢ jednosci w oparciu
o wielo$¢; kazde zdarzenie podlega tej zasadzie. Cho¢ Whitehead dostarczyt nam
najdokladniejszego opisu tego procesu, to catemu tamtemu $rodowisku zawdzie-
czamy uporzadkowany obraz swiata jako nieustannej integracji zamiast ruchu
substancjalnych jego czastek. Z tej perspektywy zrozumiate staje si¢ ugruntowanie
przysztych przekonan Mary Follett, pomimo iz rozwdj uniwersytetu prowadzit
raczej do separacji poszczegdlnych dziedzin nauki niz integracyjnego ujmowania
calej rzeczywistosci. Wydaje sie, ze kwestie ontologiczne staly si¢ mniej wazne,
a uczeni tacy jak James, Peirce, Royce i Whitehead zostali zmarginalizowani.
O Mary Follett niemal zapomniano. Teraz przezywamy renesans tamtej mysli,
chociaz czasami doswiadczamy pewnych paradokséw. Jesli bowiem dorobek
wspomnianych wczesniej uczonych spotykat si¢ ledwie z pobieznym zaintereso-
waniem na wydzialach filozoficznych, to stal si¢ znaczaca inspiracja w obszarze
zarzadzania i administracji. Follett jest tu dzisiaj uznawana nawet za fundatorke
przelomowych koncepcji, co oczywiscie spotyka si¢ z entuzjazmem srodowisk

filozoféw procesu™™.

® Model Integracji Imigrantéw, Urzad Miejski w Gdansku, Gdarnsk 2016.
"Program  Polityki Migracyjnej, Instytut Spraw Publicznych, http://www.isp.org.pl/programy,
Erogram-migracji-i-polityki-rozwojowej ,projekty,236.html [dostep 04.11.2017].

J.B. Cobb, Wprowadzenie, [w:] M. Stout, JM. Love, Od ontologii do administracji. Integracja
spoteczna w ujeciu Mary Parker Follett, przel. i oprac. M. Patalon, ,,Pedagogika Spoteczna” 2015, nr 1,
s. 181-182. [tyt. oryg.: Integrative Process. From Ontology to Administration, Process Century Press,
Anoka MN 2015].
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Cobb ma tu na mysli m.in. przelom w teorii zarzadzania, ktérego jedna
z inspiratorek byta Mary Parker Follett. Polegal on na przeniesieniu centrum
decyzyjnego z wierzchotka hierarchicznie zbudowanych do tej pory organizacji
gospodarczych na grupy zadaniowe. Jednym z popularnych symboli takiego
nowego podejscia w biznesie jest zasada ,,win-win”, w ktorej zawarta jest idea
zwycigstwa (w pelni satysfakcjonujacej korzysci) wszystkich uczestnikéw
przedsigwzigcia. Tylko wtedy biznes moze dalej si¢ rozwija¢. Follett aplikowata
taka teori¢ rOwniez w pracy socjalnej, w historii ktérej — obok Jane Addams — jest
uwazana za jedna z czolowych postaci. Margaret Stout i Jeannine M. Love pisza,
ze ,,Mary Follett byla wptywowa i powszechnie szanowang intelektualistka okresu
ery postgpu, zaangazowana w praktyczne programy pracy socjalnej oraz doradztwo
w zarzadzaniu (zaréwno biznesowym, jak i publicznym) w Stanach Zjednoczonych
i Wielkiej Brytanii az do swojej sSmierci pod koniec 1933 r. Podkresli¢ nalezy, ze
przedmiotem jej zainteresowania bylo przede wszystkim spoteczenstwo jako
catlos¢, w mniejszym stopniu zajmowala si¢ zarzadzaniem organizacjami.
Odpowiedzi na fundamentalne pytanie o sprawnie funkcjonujace i sprawiedliwe
spoteczefistwo szuka¢ nalezy w idei ‘demokratycznego zarzadzania’, o czym
Follett pisata juz w swoich pierwszych publikacjach: The Speaker of the House of
Representatives (Follett 1896), The New State: Group Organization the Solution of
Popular Government (Follett 1918), Community is a Proces (Follett 1919),
Creative Experience (Follett 1924), Dynamic Administration (Metcalf and Urwick
1942) oraz Freedom & Co-ordination (Urwick 1949). Istota poszukiwan Mary
Follett byly sposoby, w jakie jednostki wchodzq ze sobq w relacje w Zyciu
spotecznym, przy czym pole, na ktérym szukata odpowiedzi byto bardzo szerokie
1 obejmowalo filozofig, etyke, teori¢ polityki, prawo, socjologi¢, psychologie,
biologie, fizyke i matematyke. Wynikalo to z przyjetego zalozenia o korelacji
i ‘wzajemnym zapo$redniczeniu’ wytyczonych zrédet eksploracji’, co miato
bezposredni wptyw na jej krytyke systemOw hierarchii 1 rywalizacji oraz zwrécenie
si¢ w kierunku teorii integracji jako podstawy zarzadzania i funkcjonowania
spoteczenistwa obywatelskiego jako calosci oraz jego reprezentacji, takich jak
gospodarka i wtadza”'’.

Podczas wystapienia na Migdzynarodowym Kongresie Religioznawczym
w Toruniu we wrzesniu 2017 r."" autor niniejszego opracowania przedstawitl trzy
rodzaje demokracji wyrdéznione przez Mary Parker Follett — pierwszy zostat
okreslony demokracja zwycigezcdw i polega na tym, ze ob6z wiadzy w oparciu
o autorytet sily (np. po zdecydowanej wygranej w wyborach) w pelni realizuje swoj
program. Zastosowanie takiego modelu predzej czy pdzniej doprowadzi do spo-
fecznego wybuchu ze wzgledu na marginalizacj¢ roszczen grup mniejszosciowych.
Na dluzsza mete egzaminu nie zda rowniez model kompromisu, poniewaz obie
strony nie beda w petni zadowolone z osiagnietego konsensusu. Pozadany jest

°M.P. Follett, Creative Experience, Martino Fine Books, Peabody, MA 2013, s. xvii.

100, Stout, J.M. Love, Od ontologii do administracji..., s. 181-183.

' Caty referat zostanie opublikowany w tomie pokonferencyjnym pod red. M. Szulakiewicza (UMK,
Torun 2017).



134 Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblagu, zeszyt 25

model integracyjny, ktéry polega na statym wspdlnym poszukiwaniu najlepszych
rozwiazan dla dobra catej grupy'”. Fundamentem takiego modelu jest przekonanie
o procesualnym charakterze rzeczywisto$ci. W odniesieniu do religii oznacza to
rezygnacj¢ z zero-jedynkowej logiki i przejScie na pozycje wspdlnotowego
poszukiwania (okreslania) prawdy teologicznej. To z kolei wymaga aktywnosci
i $wiadomego uczestnictwa w procesach integracyjnych maksymalnie duzej liczby
uczestnikow zycia spolecznego reprezentujacych rézne konteksty.

Cytowane wczesniej Margaret Stout i Jeannine M. Love zauwazaja, iz ,,Follett
podkresla, ze w przeciwienstwie do tlumu, w zintegrowanej wspélnotowym
mys$leniem i dazeniami grupie ‘przesunigte zostaje centrum [sic] $wiadomosci
z ‘ja’ jednostkowego na ‘ja’ grupowe. W rezultacie mamy do czynienia z wieloscia
‘ja> wchodzacych w interakcje w grupie’”’. Wzorem samoorganizujacych sie
spotecznosci lokalnych w okresie ery postepu w Stanach Zjednoczonych — réwniez
wspolczesnie praktyczne zaangazowanie jest droga do wspdlnotowego myslenia,
zarzadzania i dzialania. Follett jest przekonana, ze ‘grupy sasiedzkie sa najlepsza
szkola postawy obywatelskiej’', poniewaz ‘nie istnieja one jedynie dla zaspo-
kojenia lokalnych potrzeb, nawet nie dla wzmacniania wigzi miedzyludzkich czy
akcji spotecznych, lecz przede wszystkim praktycznie ucza demokracji’®. Jesli
ograniczymy si¢ jedynie do pielegnowania wiezi rodzinnych, przyjacielskich czy
zawodowych, nawet nie dostrzezemy potrzeby integracji: ‘Ukochana przez nas
swojskos¢ wlasnego srodowiska nie daje mozliwosci prawdziwego rozwoju, bo nie
pozwala dostrzec gigbszych réznic. A przeciez musimy doswiadczaé czegos
bardziej dojrzalego — radosci z uswiadomionej réznorodnosci’'®. Taka mozliwos¢
daje uczestnictwo w ‘grupach sasiedzkich, ktére pobudzaja do rozwoju poprzez
naturalna dla nich réznorodno$é idei i praktyk’'’. Tego typu naturalna réznorod-
nos¢ sprawia, ze grupy sasiedzkie sg kolebka aktywnosci politycznej — ‘w codzien-
nym doswiadczeniu ludzi, ktorych spotykamy uczymy si¢ prawdziwej empatii
i zrozumienia istoty calego spoteczenstwa’'®. Taka integracja na najnizszym
poziomie wytwarza zdolnos$¢ do inkluzji wyzszego rzedu, bowiem ‘nigdy nie
zrozumiemy, co oznacza jednos$¢ spoleczenstwa, jesli nie osiagniemy jej w naj-
blizszym sasiedztwie. Jakaz moze by¢ lepsza szkota odpowiedzialnosci i myslenia
globalnego niz sasiedztwo pojmowane jako zywa spoteczno$é¢?”".

Na przetomie XIX i XX w. domy sasiedzkie i centra komunalne wskazywane
przez Mary Parker Follett jako miejsca skutecznej integracji spotecznej naptywa-
jacych do Stanéw Zjednoczonych imigrantéw moga by¢ réwniez wykorzystane

12 por. M. Stout, J.M. Love, Follett, Mary Parker, [in:], Encyclopedia of public administration and
public policy, ed. D.A. Bearfield, M.J. Dubnick, 3™ edition, CRC Press, Boca Raton 2016, s. 1505-
-1508.

13 MLP. Follett, Community is a Process, “Philosophical Review” 1919, no. 28, s. 576-588.

"“M.P. Follett, The New State: Group Organization the Solution of Popular Government,
Pennsylvania State University Press, University Park, PA 1998 (wyd. 1 z 1918 r.), s. 578.

'3 Ibidem, s. 339.

' Ibidem, s. 207.

7 Ibidem, s. 199.

'8 Ibidem, s. 196.

1 Ibidem, s. 193; M. Stout, J.M. Love, Od ontologii do administracji..., s. 191-192.
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w obliczu obecnego kryzysu migracyjnego w Europie. Rzadowe i samorzadowe
osrodki dla uchodzcéw nigdy nie spetnia tej funkcji, poniewaz brak w nich
zaangazowania lokalnej ludnosci na takim poziomie, by mozliwy byt wzajemny
przeptyw wartosci i kulturowych tresci, na bazie ktérych zbudowana bytaby nowa
jako$¢ wspdlnego zamieszkiwania gosci i ich gospodarzy. Mrzonki niektérych
politykdw o budowie muréw pomigdzy cywilizacjami doprowadzi¢ moga tylko do
wzrostu napigcia. Jak mawiat Abraham Joshua Heschel, zadna religia — i zapewne
zadna kultura — nie jest samotng wyspa™. Swiat i jego kultury ulegaja ciagtym
przeobrazeniom, a ludzie go zamieszkujacy zawsze si¢ przemieszczali i dalej beda
to czyni¢ — niekt6rzy z wtasnej woli, powodowani zainteresowaniem innoscia, inni
zmuszeni do tego wojnami, przesladowaniami, bieda oraz zmianami klimatycz-
nymi. Odpowiedzialnoscia tych, ktérzy zamieszkuja bogatsza i dostatniejsza czgsé
ziemi, jest madre przygotowanie si¢ na tego typu zmiany. Propozycja Mary Parker
Follett niewatpliwie moze by¢ w tym przydatna.
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THE ART OF INTERCULTURAL COMMUNICATION IN THE MIDST OF
MIGRANT CRISIS

Abstract: The text deals with possible application of Mary Parker Follett’s theory of social
integration in social work with immigrants. Specially her idea of Community Centers seems to be very
helpful in midst of migrant crisis in Europe.



Maria Klepar

CULTURAL-CREATIVE COMPONENT IN PROFESSIONAL
PREPARATION OF FUTURE FACILITATES OF
INTERNATIONAL RELATIONS

The article clarifies that the strengthening of cultural ties must become a powerful factor in
counteracting attempts to establish new dividing lines in Europe, in order to create panoramic
conception of Ukraine as a state which respect national culture's historical traditions and
simultaneously develop a dual cultural life under the conditions of diversity, cultural and linguistic
pluralism.

And culture is an area where intensification can not only increase mutual understanding but also
be the basis for further political and economic rapprochement, which is extremely important in
developing relations with states.

Introduction

International relations are a specific branch of social relations, realized both
in forms of economic, political, cultural, legal and diplomatic interactions, and
relations between large social groups united in states, state unions, social
economic, political movements.

With the strengthening of international cooperation through the active
processes of globalization, the international relations branch gains weight, which
by its in turn, leads to the need for harmonization of international cooperation at
different levels. In this context, a special role is played by the professional
training of international specialists, who in the future will implement the main
strategies of international activity.

Many graduates of the Faculty of International Relations, having received
solid knowledge, are not able to work effectively in a specialty either in Ukraine
or abroad. We see the reasons, first of all, in highly specialized training, which,
at first glance, has significant advantages (rapid entry of a young specialist into
a particular professional situation, high initial effect of his activity), in the future
professional field is not competitive in the market of educational services.

In our opinion, one of the disadvantages of practical training is the
inadequate level of cooperation culture of a specialist-internationalist and
a culture in general. At the same time it should be understood that personal and
professional culture is not knowledge of it, but purposeful creative activity in its
process and system. Consequently, the formation of the general and professional
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culture of future specialists in international relations is very relevant, which also
led to the choice of the topic of the article — to assess the cultural and creative
component in the training of prospective specialists in international relations and
to offer effective ways to form their general and professional culture.

The main part of the article

Culture is an area whose intensification can not only increase mutual
understanding but also be the basis for further political and economic
rapprochement, which is extremely important in the context of the development
of relations with the states of the Mediterranean, as well as with the countries of
the post-Soviet space. The cultural factor of the European integration process
involves placing on the fore the pan-European, common for all European
cultures, traits and traits, while preserving their diversity and specificity of
development.

Ukraine is a European state not only because of its geographical location, but
also its historical past, belonging to the cultural one the traditions of Western
civilization. So today, when we face the problem of self-identification in
a multicultural society, when globalization has come to our full potential, the
Ukrainian state must strengthen its role in supporting the sphere of national
culture. Strengthening cultural ties must become a powerful factor in
counteracting attempts to establish new dividing lines in Europe, to create
a panoramic perception of Ukraine as a state that respects the historical
traditions of domestic culture and, at the same time, develops dynamic cultural
life in conditions of diversity, cultural and linguistic pluralism.

Transforming Europe not only in economic but also in the political project
involves the creation of a single European identity, a single European
consciousness within a single socio-cultural space. Such a formulation of a task
that would also include a single cultural space is essential in the context of
European integration. International experts are experts who know the countries
and regions of the world (their geography, history, peculiarities of economic,
political, cultural, ethno-national, spiritual development, demographic situation,
migration processes, environmental problems, interfaith relations, etc.), have
foreign languages and know how to analyze the influence of global and regional
factors on the foreign policy of states and international relations.

Within the framework of its specialization, international experts:

» make to search and process any special information of a political, economic,
cultural-spiritual and international-legal nature, to draw up documents and to
conduct correspondence (of course, in a corresponding foreign language);
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« to perform analytical, advisory, and expert functions on the peculiarities of the
development of individual countries and regions, and thereby provide
appropriate international contacts, negotiate and seek solutions to various
problems in the field of external relations of both the state and non-state
structures.

Specialist culture as an integrative indicator of the creative potential of
behavior and activity consists in the unity and interaction of all components: the
outlook (it characterizes the cognitive capacity, intellectual potential), abilities
and abilities (creating a space for the subject-practical and theoretical experience
of the individual), the norms and methods activities (regulate actions and
actions), culture of feelings (defines emotional sphere of the person, its
emotional saturation, intelligence).

The indicators of culture include: the degree of latitude of the worldview, the
orientation of the individual, the degree of social activity in general, tolerance,
the possession of various methods of activity, the nature of emotional perception
and response, the development of intuition, the ability to predict, etc. But it
should be borne in mind that they are based on a general indicator of the
development of a person's culture as a measure of versatile creative activity.
Accordingly, personal culture is the only process of accumulation of knowledge,
experience and qualitative implementation of their activities and behavior. The
personality culture is both a state and a result, and a productive process of
assimilation and creation of social values. It involves the harmony of all
components and their integral formation in the activity. Formation of the
personal culture of the future specialist-internationalist is a complex process of
enriching the individuality, in which the formation of a personal culture and the
formation of the qualities of intelligence cross.

A specialist in international relations is preceded by the need to cultivate
intelligence in the first place, in order to meet his profession, to be successful in
the modern world. We proceed from the fact that the main thing for specialists is
the depth of thought, professional competence, speech including value hierarchy,
semantic priorities, combined with high spirituality, creative potential.

It was discovered that the cultural factor was a powerful precondition for the
development of European integration, had a great influence on the dynamics of
the European integration process, and served as an instrument for strengthening
the social consolidation and European identity through the support of common
European cultural values. It is proved that the cultural factor of European
integration has become the basis for cultural, economic and socio-political
rapprochement of European peoples, acts as a mechanism of interaction of
European states within the framework of the common integration process in
Europe and is one of the main conditions for the formation of a pan-European
cultural space on the basis of preservation of the cultural diversity of European
nations. Among the diversity of ideas and pedagogical principles we will
distinguish those who can help in the educational work of international students
in higher education:
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relations between teachers and students are built as a creative collaborative
work. Communication should take place on the principle — not with their
knowledge of students, but with students to science and its depths. Respect for
the thoughts of everyone, if supported by arguments, is logically
substantiated. Restricted, scientifically proven denial;

education, education and self-education are based on the individual interest of
students, their abilities and efforts to achieve the goal. Cognitive activity is
formed on the basis of the interests and potentials of those who study;
independent work of students, aimed at the result, should be a significant part
of the joint teaching and research activities of the teacher and students.
Otherwise, knowledge is absorbed by students simplified, primitive, form
stereotyped thinking;

formation of students of critical thinking contributes to the development of the
motivation of activity, passion for it, the desire to become the best, successful
in life;

the idea of free choice of forms, directions, methods of activity also forms
a motivational sphere, develops creative thinking, skills are critically to
appreciate their capabilities and to strive for an independent solution of
complex tasks (including within the framework of self-education);

realization of the idea of advance in educational and scientific activities
creates a situation of competition in the mastery of knowledge, stimulates the
mastering of the basics of professional skills, the formation of a specialist;
formation of system thinking, ability to "curtail" and detail information,
predict the result of discipline the mind, forms a broad intellectual ability, and
this is an important feature of professional culture specialist.

Self-control and self-organization as a basis for the formation of leadership

skills of the future specialist-internationalist must be combined with the skills of
self-government. The formation of these features should take place in creative
activity, rather than stereotyped imitation.

The principle of education in labor activity is realized only in conditions of its
saturation with creative and moral-aesthetic tasks.

The title of upbringing remains a personal approach, the absolute recognition
of the dignity of each person, her right to choose, the actual judgments, an
independent act.

The principle of commonwealth of teachers-like-minded people in the
creative education of future specialists. The formation of a culture of
specialists of internationalists is impossible at the department, where the
culture of joint activity and interpersonal communication of teachers is not
formed.

Therefore, updating the requirements for the personal characteristics of future

specialists should be supplemented with the requirements for the faculty. At first
glance, these ideas and principles have no novelty, but are assembled into
a unified system and are united by a creative setting; they become a holistic
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platform for wise pedagogical action. The use of the course "History of
Ukrainian and Foreign Culture" can become a holistic platform for the
development of the general and professional culture of future specialists in
international relations. He outlined course will allow students to acquaint
students with cultural heritage, peculiarities of their preservation and cultivation,
because with the help of these cultural achievements, they develop spiritually,
foreknowledge, raise their level of perception. Historical sources say that the
nineteenth and past centuries will always be regarded with astonishment,
because, despite the fact that we had to survive (two terrible wars, various
crushing occupations, the Holodomor, etc.), we did not cease to be ourselves,
first of all, thanks to culture. Today, on the threshold of great changes in the life
of our people, we can not even imagine the realization of justified dreams of the
existence of a fully original society without the continuation of the process of
cultural development. It is the preservation of the past and future development
that will help us to consciously become one people.

The great philosopher Lubomyr Husar, on the basis of his personal
experience, illustrated the unifying energy of culture. In the 70-80s of the last
century, it was possible to visit Ukrainian settlements in different countries on
different continents. What struck was a role in the life of Ukrainian communities
of Taras Shevchenko. Large settlements, as a rule, have in their country
a monument of Kobzar, which is very revered. For example, at the opening of
the monument to Shevchenko in Washington, a circle of 100,000 Ukrainians
gathered. Nearly all the Ukrainian community, regardless of age, religion,
education, arrived in Paraguay to open such a monument in the Enkarnation
area.

"Not every country”, wrote Lubomyr Husar, "was able to put a monument to
our genius poet, but in every community I visited in February or March I was
preparing a Shevchenko concert. The figure of Taras Shevchenko united all
those who came from Ukraine, some of whom lived outside the Motherland for
several years or more than half a century. In almost every case, they recited
poems, sang songs for the words of Shevchenko, but, most importantly, they
were very pleased with their presence at such a public celebration.

We must not forget that culture carriers are also people, talented, creative,
kind people. They can be born in the wards or under the village ribbon — the
origin is not a decisive element. A bearer of a common culture can be any
person, provided that he sincerely wishes to develop his or her talent. It is these
people who become carriers of culture and deserve respect and memory, build
a new Ukraine. Despite all other state-building processes, we must not forget
about culture, because this gift more than any other will make Ukraine a favorite
home for our people and a powerful, peacekeepable, worthy international
attention and respect for a member of humanity. An extremely important role in
the formation of a professional culture of a specialist plays industrial practice.
The student is immersed in a professional environment, interacts with
representatives of the profession, carriers of professional values. In the content
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of the requirements for industrial practice, in our opinion, should be a separate
point to lay the analysis of the culture of industrial relations in the team and
culture of specialists, managers in general. Particular attention should be paid to
the culture of business papers, reports. The skills of writing down, systematizing
records are disciplined by the specialist, allow you to save a lot of time while
performing tasks. Clearly formulated, neatly presented results add confidence,
persuasiveness during the report.

Conclusions

The proposed lecture course for specialists in international relations —
"History of Ukrainian and foreign culture" will teach students to understand the
music, literature, architecture, fine arts, which will enable systematically to
examine the cultural heritage of the world and human activity, to comprehend
the integral picture of the world, to imagine the uniqueness of human
civilization, uniqueness of national cultures. Such an interdisciplinary approach
in the professional training of international specialists will contribute to the
harmonious development of the professional competencies necessary for the
implementation of a specialist as a successful employee of a relevant industry
capable of professional mobility and work with innovative technologies, which
in turn will enable the formation of a holistic worldview and understanding of all
processes of world development and, accordingly, will create an opportunity for
professional realization in different countries of the world.
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KOMPONENTY KU LTURALNO-TWORCZE W PROFESJONALNYM
NAWIAZYWANIU STOSUNKOW MIEDZYNARODOWYCH

Streszczenie: Artykut udowadnia teze, ze wzmocnienie wiezi kulturowych moze stac sie istotnym
czynnikiem przeciwdziatania probom ustanowienia nowych linii podziatu w Europie, a tym samym
moze przyczynic sie do stworzenia panoramicznej koncepcji Ukrainy jako panstwa, ktdre szanuje
historyczne tradycje kultury narodowej i jednoczesnie rozwija zycie kulturalne zgodnie z zasadami
roznorodnosci oraz kulturowego i jezykowego pluralizmu. Kultura jest specyficznym obszarem
dziatania, ktorego intensyfikacja moze nie tylko zwiekszy¢é wzajemne zrozumienie, ale takze byé
podstawq do dalszego zblizenia politycznego i gospodarczego, co jest niezwykle wazne
w rozwijaniu stosunkow miedzynarodowych.
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PROJEKTY MOBILNOSCI W RAMACH PROGRAMOW
ERASMUS | ERASMUS+

Artykut przedstawia historie rozwoju programu Erasmus od 1987 r., jego zmiany i modyfikacje.
Ukazano w nim trzy fazy programu obejmujqce lata 1987-2013 wraz ze wszystkimi programami
sktadowymi (Sokrates, Comenius, Lingua Minerva, Grundtvig, Arion, Naric, Uczenie si¢ przez cate
zycie). Autorki omawiajq takze czwartq faze programu — Erasmus+, przewidzianq na lata 2014-2020,
ktorej zadaniem jest wspieranie efektywnego wykorzystywania potencjatu kapitatu spotecznego oraz
promowanie idei uczenia si¢ przez cate zycie. W artykule przedstawiono akcje realizowane w ramach
programu Erasmus+ oraz wskazniki uzyskiwane w ramach wspétpracy, a takze dane dotyczqce
udziatu Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Elblqgu w programie Erasmus+.

Wprowadzenie

W dobie globalizacji, szybkich zmian na rynku pracy i wysokiej mobilnosci
zawodowej wiele uczelni, szkdét i organizacji zajmujacych si¢ ksztalceniem
1 przygotowaniem do pelnienia r6l zawodowych poszukuje jak najlepszych metod
dziatania. Nie spos6b przeceni¢ dziatania i wktad Unii Europejskiej (UE) w po-
szerzanie wspotpracy, mobilnosci, ksztalcenia przysztych kadr i rozwijanie
wspolpracy migdzynarodowej. Wszystkie programy realizowane od 1987 r. niosa
ze soba wiele mozliwosci otwarcia si¢ na nowe zakresy dziatania, myslenia,
tworzenia.

1. Program Erasmus - historia i rozwo6j

Program Erasmus powstal na mocy decyzji Rady nr 87/327/EEC z 15 czerwca
1987 r. jako ,[Europejski program dziatanh na rzecz mobilnosci studentéw”
(European Action Scheme for the Mobility of University Studies). Program
otrzymal nazwe na cze$¢ niderlandzkiego filologa, filozofa, pedagoga, jednego
z czotowych humanistéw renesansu — Erazma z Rotterdamu (1466-1536). Erasmus
zaktadal propagowanie wymiany studentéw na skale europejska i rozwijanie
miedzynarodowej wspdlpracy miedzy uczelniami. Jego zasigg i cele poszerzaty sig
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w kolejnych latach. Dzi$ jest jednym z najbardziej znanych programéw UE, ktéry

obchodzi w tym roku swoje 30. urodziny.

W Polsce prawo uczestnictwa w programie Erasmus maja publiczne i niepub-
liczne szkoty wyzsze wpisane do rejestru Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego, ksztalcace studentdw na poziomie licencjackim, inzynierskim, magis-
terskim oraz doktoranckim.

Pierwsza faza programu obejmujaca lata 1987-1995 to okres wspierania
wspolpracy migdzyuczelnianej. Gléwne dziatania koncentrowaty si¢ wokét wymia-
ny studentéw i nauczycieli, wspélnego tworzenia programéw studiéw z innymi
uczelniami i organizacji kurséw. Od 1989 r. rozpoczeto prace nad wprowadzaniem
Europejskiego Systemu Transferu Punktéw (ECTS, European Credit Transfer
System), ktérego celem bylo stworzenie uregulowan prawnych i organizacyjnych
dotyczacych prowadzenia studiéw. Przyjecie tego systemu przez wszystkie
uczelnie uczestniczace w tym programie umozliwilo wzajemna akceptacj¢ zaliczen
1 egzamindw przez uczestniczace w programie uczelnie.

Poczatkowo w programie uczestniczyly kraje starej ,,dwunastki” UE. Na
poczatku lat 90. dotaczyly do nich panstwa obszaru EFTA/EOG (European Free
Trade Assotiation/ European Economic Area).

Druga faza programu obejmowata lata 1995-1999 i 2000-2006. W poczat-
kowym okresie komponent Erasmus funkcjonowat w ramach programu wspotpracy
UE pod nazwg Socrates I, a w kolejnych latach jako Socrates II. Program Erasmus
obejmowat m.in. wspdtprace europejskich szkét wyzszych w zakresie programow
nauczania, inicjowanie kontaktéw naukowo-badawczych, transgraniczne partners-
two szkot wyzszych.

W sktad pakietu Sokrates wchodzity takze, oprécz programu Erasmus:

« program Comenius, ktérego gtéwnym zadaniem bylto szkolenie nauczycieli
poprzez wspieranie europejskich projektéow doskonalenia zawodowego majace
na celu wzrost poziomu nauczania. Duzy nacisk polozony zostat na wprowa-
dzenie nowoczesnych metod nauczania (w tym technologii informatycznej);

o program Lingua (Programme to Promote Foreign Language Learning),
ktérego podstawowym celem bylo wspieranie ksztalcenia 1 doksztalcenia
nauczycieli przez refundacj¢ kurséw jezykowych, inicjowanie programéw
wymiany uczniéw, wspieranie mtodziezy studiujacej za granica oraz ksztatcenie
i doksztatcanie jezykowe pracownikéw sektora gospodarki;

o program Minerva, ktéry zakladat podnoszenie kwalifikacji nauczycieli,
instruktoréw, organizatoréw i administratoréw edukacji niestacjonarnej oraz
wspieranie multimedialnych sposobéw komunikacji;

o program Grundtvig, ktérego celem bylo przede wszystkim propagowanie
wiedzy na temat kultury, tradycji i jezykow panstw cztonkowskich UE, a takze
historii i funkcjonowania UE. Program umozliwial takze wymiang informacji
pomiedzy placéwkami prowadzacymi edukacje¢ dorostych;

e program Arion (Programme of study visits for education specialists),
skupiajacy si¢ na wymianie informacji i doswiadczen w dziedzinie szeroko
pojetej edukacji oraz na nawigzywaniu kontaktow z instytucjami i placowkami
edukacyjnymi w innych panstwach;
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« sie¢ Eurydice, ktérej celem byta wymiana informacji i analiz na temat sys-
temOow edukacji w Europie, a najwazniejszym zadaniem — publikacja raportow
poréwnawczych oraz informacji krajowych dotyczacych réznych aspektéw dzia-
tania systeméw edukacii;

o program Naric (National Academic Recognition Information Centre), zajmu-
jacy sie analiza zagadnien z zakresu wspélnej polityki edukacyjnej w poszcze-
g6lnych krajach cztonkowskich UE.

Aktywny udziat polskich uczelni w programie Socrates-Erasmus rozpoczat si¢
w roku 1998/1999, kiedy to 46 polskich szkét wyzszych podpisato kontrakt
uczelniany z Komisja Europejska. W roku 2002/2003 w programie uczestniczyto
juz 120 uczelni, a w roku 2003/2004 — 151, zas w roku 2004/2005 — 169",

Trzecia faza programu objela lata 2007-2013. Od roku akademickiego
2007/2008 Erasmus stal si¢ czescig programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”
(LLP, the Lifelong Learning Programme). Program LLP uruchomiony w dzie-
dzinie edukacji i doskonalenia zawodowego przewidziany zostat na lata 2007-2013
i przede wszystkim koncentrowat si¢ na koncepcji ksztalcenia przez cale zycie, na
otwarcie si¢ uczelni na potrzeby gospodarki oraz na podniesienie jakosci
funkcjonowania szkolnictwa wyzszego. Mial on na celu jeszcze wzmocnienie
wspolpracy pomiedzy krajami UE oraz wspieranie wymiany studentéw i nau-
czycieli z krajow cztonkowskich.

Celami programu LLP bylo m.in.:

» wspomaganie proceséw przystosowania si¢ do nowych warunkéw spotecznych
i ekonomicznych w perspektywie zjednoczonej Europys;

» promocja kreatywnosci, konkurencyjnosci, szans na zatrudnienie oraz rozwoju
przedsigbiorczosci;

o przyczynienie si¢ do zwigkszonego uczestnictwa w programie przez dzieci,
mtodziez, nauczycieli i kadre edukacyjng oraz osoby ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi i grupy uposledzone ze wzgledéw socjalno-ekonomicznych;

o wspieranie rozwoju innowacyjnosci korzystania z nowoczesnych technologii
komunikacyjnych®,

W skiad pakietu LLP wchodzily, oprécz programéw Comenius, Erasmus
i Grundtvig, takze: program Leonardo da Vinci, ktérego gléwnym celem byta
promocja i poprawa systemOw ksztalcenia i szkolenia zawodowego oraz program
Jean Monnet adresowany do uczelni w panstwach czionkowskich UE, majacy
utatwia¢ wprowadzanie studiow dotyczacych integracji europejskiej poprzez
dotacje na rozruch.

W programie i pakietach LLP uczestniczyto 27 krajow czionkowskich UE:
Austria, Belgia, Butgaria, Czechy, Cypr, Dania, Estonia, Finlandia, Francja,
Grecja, Hiszpania, Holandia, Irlandia, Litwa, Luksemburg, L.otwa, Malta, Niemcy,
Polska, Portugalia, Rumunia, Stowacja, Stowenia, Szwecja, Wegry, Wtochy,

! www.nauka.gov.pl/programy.../informacja-o-programie-socrates-erasmus [dostep: 16.11.2017].
% Decyzja nr 1720/2006/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 15 listopada 2006 http://eur-
lex.europa.eu/legal-content/PL/ALL/?uri=CELEX:32006D1720 [dostep: 15.11.2017].
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Wielka Brytania, i kraje EFTA: Islandia, Liechtenstein, Norwegia, oraz kraj
kandydujacy do cztonkostwa w UE: Turcja.

W tym okresie wprowadzono nowe formy mobilnosci, praktyki w zagranicz-
nym przedsigbiorstwie lub instytucji, wyjazdy szkoleniowe dla pracownikéw
uczelni. Program wspieral takze projekty wspdlpracy wielostronnej miedzy uczel-
niami. W roku akademickim 2012/2013 z udziatu w programie skorzystalty 3 min
studentéw europejskich.

W latach 1998-2014 na stypendium Erasmusa wyjechato ogétem 155 092
polskich studentéw. W poszczegdlnych latach akademickich ksztaltowato sie to
nastgpujaco (tab.1).

Tabela 1. Liczba uczelni i studentéw uczestniczacych w programie Erasmus

. . Liczba studentow Liczba studentow
Rok L.'Cde.a ucz;; I}'(" t polskich wyjezdzajacych zagranicznych
akademicki p%ilse:ila;\:;mu:;e w ramach programu przyjezdzajacych w ramach
Erasmus programu Erasmus
1998/1999 46 1426 220
1999/2000 74 2813 466
2000/2001 98 3691 614
2001/2002 98 4322 750
2002/2003 120 5419 996
2003/2004 151 6278 1459
2004/2005 187 8388 2332
2005/2006 217 9974 3063
2006/2007 240 11219 3730
2007/2008 256 12 854 4446*
2008/2009 264 13 402 4923
2009/2010 288 14 021 6070
2010/2011 302 14 234 7583
2011/2012 315 15315 8972
2012/2013 324 16 219 10772
2013/2014 331 15517 11 693
Suma 155 092 68 089
*od roku akademickiego 2007/2008, podane liczby sa suma wyjazdéw/przyjazdéw studentéw na
studia i na praktyki

Zrédto: Erasmus w liczbach, http://www.erasmus.org.pl/www.erasmus.org.pl/odnosniki-podstawowe/
statystyki.html [dostep: 15.11.2017].

2. Akcje w ramach programu Erasmus+

Od 1 stycznia 2014 r. program ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” zostal zastapiony
programem o nazwie Erasmus+ z przedzialem dziatania przewidzianym na lata
2014-2020. Jest to czwarta faza programu, ktéry ma za zadanie wspieraé kraje
uczestniczace w zakresie efektywnego wykorzystywania potencjalu kapitatu
spotecznego oraz promowania idei uczenia si¢ przez cale zycie. Najwazniejsze
zadania to m.in.:
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walka z bezrobociem, wzmacnianie i usprawnianie systemoéw edukacji i szkolen
oraz umozliwianie obywatelom zdobywania umiej¢tnosci wymaganych dzi$
przez pracodawcéw;

wspieranie staran na rzecz efektywnego wykorzystywania potencjatu umiejet-
nosci ludzkich i kapitalu spolecznego, potwierdzajac jednoczesnie zasade
uczenia si¢ przez cale zycie przez powigzanie wsparcia na rzecz uczenia si¢
formalnego, pozaformalnego i nieformalnego w dziedzinach ksztalcenia, szko-
lenia i sportu;

promowanie systemowych reform zgodnie z ustaleniami na szczeblu UE;
zapewnienie organizacjom mlodziezowym i osobom pracujacym z milodzieza
mozliwosci szkolenia oraz wspétpracy w celu nadania pracy z miodzieza wy-
miaru europejskiego;

wspieranie dziatan z zakresu sportu powszechnego w krajach uczestniczacych
w programie oraz promowanie europejskiej wspotpracy politycznej w dziedzinie
sportu’.

Struktura programu Erasmus + obejmuje trzy typy dziatan:

Akcja 1. Mobilnos¢ edukacyjna, gdzie dziatania maja na celu osiagnigcie

nastgpujacych rezultatow:

- lepszych wynikéw w nauce;

- wigkszych szans na zatrudnienie i lepszych perspektyw kariery;

- wigkszego zmystu inicjatywy i przedsigbiorczosci;

- wigkszego usamodzielnienia i poczucia wlasnej wartosci;

- lepszej znajomosci jezykow obcych;

- wigkszej $wiadomosci migdzykulturowe;j;

- bardziej aktywnego uczestnictwa w zyciu spotecznym;

- wigkszej wiedzy na temat projektéw europejskich i wartosci UE;

- wigkszej motywacji do dalszego uczestnictwa w (formalnym/pozaformalnym)
ksztaiceniu lub szkoleniu po okresie spedzonym za granica w ramach mobil-
nosci .

Akcja 2. Wspélpraca na rzecz innowacji i wymiany dobrych praktyk, gdzie

dziatania maja na celu osiagnigcie nastgpujacych rezultatow:

- wyzsza jako$¢ ksztalcenia, szkolenia i pracy z miodzieza w Europie i poza
nia: potaczenie wysokiego poziomu doskonatosci i atrakcyjnosci ze zwigkszo-
nymi mozliwosciami dla wszystkich, réwniez dla oséb defaworyzowanych;

- lepsze dostosowanie systemOw ksztalcenia, szkolenia i na rzecz mlodziezy do
potrzeb i mozliwosci oferowanych przez rynek pracy oraz blizsze powiazania
z biznesem i spotecznoscia;

- sprawniejsze zapewnianie i oceng umiejetnosci podstawowych 1 umiejetnosci
przekrojowych, w szczegdlnosci umiejetnosci z zakresu przedsigbiorczosci,
kompetencji spotecznych, obywatelskich, mi¢dzykulturowych i jezykowych,
krytycznego myslenia oraz umiejetnosci cyfrowych i korzystania z medidw;

3 http://erasmusplus.org.pl/o-programie/priorytety/ [dostep: 15.11.2017].
* http://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/sites/erasmusplus/files/files/resources/erasmus-plus-
programme-guide_pl.pdf, s. 32 [dostep: 15.11.2017].
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- zwigkszone synergie i powiazania oraz wigksza drozno$¢ miedzy réznymi
sektorami ksztalcenia, szkolenia i na rzecz mlodziezy na szczeblu krajowym,
wraz z lepszym wykorzystaniem europejskich narzedzi odniesienia stuzacych
uznawaniu, poswiadczaniu i przejrzystosci kompetencji i kwalifikacji; szersze
wykorzystanie efektow ksztalcenia do opisywania i okreslania kwalifikacji,
czesci kwalifikacji i programéw nauczania w ramach wsparcia nauczania
i uczenia si¢ oraz w ramach oceny;

- nawigzanie wspoétpracy migdzyregionalnej i transnarodowej miedzy wiadzami
publicznymi w dziedzinie ksztalcenia, szkolenia i mlodziezy oraz zaciesnienie
jej;

- bardziej strategiczne i zintegrowane wykorzystanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych (TIK) i otwartych zasobéw edukacyjnych (OER)
w systemach ksztatcenia, szkolenia i na rzecz mlodziezy;

- wigksza motywacje do uczenia si¢ jezykow obcych dzigki innowacyjnym
metodom nauczania lub lepszym powigzaniom z praktycznym wykorzys-
taniem umiejetnosci jezykowych wymaganych na rynku pracy; wzmocniong
interakcje miedzy praktyka, badaniami i polityka”.

« Akcja 3. Wsparcie w reformowaniu polityk, gdzie m.in. rezultatami sa:

- poprawa jakosci, efektywnosci i réwnych mozliwosci dostepu do systeméw
ksztatcenia i szkolenia oraz polityk miodziezowych poprzez otwarte metody
koordynacji;

- wspieranie wdrazania ogdlnych zalecen i zalecen dla poszczegélnych krajow
wynikajacych z europejskich semestréw; promowanie transnarodowej wspot-
pracy i wzajemnego uczenia si¢ wsrod wiasciwych wtadz na najwyzszym
szczeblu politycznym w celu udoskonalenia systemoéw, struktur i proceséw;

- wspieranie sieci europejskich i wdrazanie narzedzi promujacych przejrzystosé
i uznawalno$¢ umiejgtnosci i kwalifikacji nabywanych w ramach formalnego,
pozaformalnego i nieformalnego uczenia si¢; wspieranie aktywnego zaanga-
zowania sieci spoteczenstwa obywatelskiego i organizacji pozarzadowych we
wdrazanie polityki;

- podnoszenie poziomu wiedzy na temat rezultatdw europejskich strategii
politycznych i rezultatéw programu Erasmus+ oraz ulatwianie ich wyko-
rzystywania na poziomie lokalnym, regionalnym i krajowym®.

Obejmuje takze dwie akcje specjalne: Sport (wspélpraca i organizacja

niekomercyjnych europejskich imprez sportowych) i programu Jean Monnet
(badania i nauczanie, prowadzenie debaty ze $wiatem akademickim).

3 http://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/sites/erasmusplus/files/files/resources/erasmus-plus-
programme-guide_pl.pdf, s. 135 [dostep: 15.11.2017].
® http://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/sites/erasmusplus/files/files/resources/erasmus-plus-
programme-guide_pl.pdf, s. 209 [dostgp: 15.11.2017].
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Tabela 2. Akcje w ramach programu Erasmus+

Akcja Giowne cele
Mobilnos¢ Mobilno$¢ oraz organizacja wydarzen na duzag skale w ramach Wolontariatu
edukacyjna Europejskiego

Odbycie wspdlnych studiow magisterskich, a takze korzystanie w trakcie nauki
w innym Kkraju z nisko oprocentowanych pozyczek

Wspomaganie kadry i oséb pracujacych z miodymi ludzmi w zakresie rozwoju
kompetencji zawodowych i jezykowych

Pogtebienie wiedzy na temat strategii w dziedzinie ksztalcenia, szkolenia oraz
miodziezy

Zwiekszenie kompetencji zwigzanych z profilami zawodowymi wspomnianych
0s6b (nauczaniem, szkoleniem, pracg z mtodziezg itp.)

Zwiekszenie zakresu wiedzy o praktykach, strategiach i systemach w dziedzinie
ksztatcenia, poszerzenie zrozumienia powigzan miedzy formalnym i pozafor-
malnym ksztatceniem, szkoleniem zawodowym i rynkiem pracy

Polepszenie jakosci pracy i dziatan na rzecz studentow, stazystéw, prakty-
kantéw, ucznioéw, dorostych stuchaczy, oséb mtodych i wolontariuszy
Zwiekszenie zrozumienia réznorodnosci spotecznej, jezykowej i kulturowej oraz
podniesienie wrazliwo$é na nig

Zwiekszenie mozliwosci doskonalenia zawodowego i rozwoju kariery, polepsze-
nie znajomosci jezykow obcych i zwiekszenie motywacji i satysfakcji z
codziennej pracy

Wspétpraca na Tworzenie partnerstwa strategicznego w dziedzinie edukacji, szkolen i mtodziezy
rzecz innowacji Zawieranie sojuszy na rzecz wiedzy oraz umiejetnosci sektorowych

i wymiany dobrych | Budowanie potencjatu w dziedzinie miodziezy

praktyk Korzystanie z do$wiadczen innych podmiotéw, a takze rozwijanie potencjatu, co

umozliwia dziatanie na szczeblu migdzynarodowym

Wzmocnienie zmystu inicjatywy i przedsigbiorczosci; podniesienie kompetencii
w zakresie jezykdw obcych

Podniesienie kompetencji cyfrowych

Lepsze zrozumienie i uznawanie umiejetnosci i kwalifikacji w Europie i poza nig
Zwiekszenie kompetencji zwigzanych z profilami zawodowymi (nauczaniem,
szkoleniem, pracg z mtodzieza itp.)

Wsparcie Organizowanie spotkan z osobami decyzyjnymi w sprawach mtodziezy
w reformowaniu Gromadzenie wiedzy na temat edukacii, szkolen oraz mtodych ludzi
polityk Realizowanie perspektywicznych projektéw wspodtpracy

Wspétpraca z organizacjami migdzynarodowymi

Udostepnianie wiarygodnych miedzynarodowych danych poréwnawczych i od-
powiednich analiz wtérnych do celéw ksztattowania polityki europejskiej i kra-
jowej, majacych utatwi¢ gromadzenie i analizowanie istotnych dowodéw stuza-
cych ocenie i monitorowaniu wdrazania innowacyjnych strategii politycznych
oraz wspieraniu mozliwosci przenoszenia i skalowalnosci

Wspieranie usystematyzowanego dialogu z osobami mtodymi oraz zachecanie
ich do aktywnego udziatu w zyciu demokratycznym

Zrédto: opracowanie na podstawie: http://erasmusplus.org.pl/o-programie/priorytety/; http://ec.
europa.eu/programmes/erasmus-plus/sites/erasmusplus/files/files/resources/erasmus-plus-programme-
guide_pl.pdf [dostep: 15.11.2017].

W zakresie mobilnos$ci dotyczacej wspélpracy istnieje mozliwos¢ wyjazdu
studentéw na studia do innych krajéw bioracych udziat w programie — na okres od
3 do 12 miesigcy, oraz na praktyki — na okres od 2 do 12 miesigcy, a takze wyjazdy
absolwentéw na praktyki/staze do innych krajow programu — na okres od 2 do 12
miesigcy. W zakresie mobilnos$¢ nauczycieli oraz pracownikéw uczelni w ramach
programu moga by¢ realizowane wyjazdy nauczycieli akademickich w celu
prowadzenia zaje¢ dydaktycznych na uczelniach w krajach programu oraz wyjazdy
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pracownikéw uczelni w celu doskonalenia kompetencji zawodowych, poszerzanie

wiedzy w danej dziedzinie, udzial w szkoleniach, ,,work shadowing” itp.7

Kraje, ktore moga uczestniczyé we wszystkich akcjach programu
Erasmus+, to: Belgia, Bulgaria, Czechy, Dania, Niemcy, Estonia, Irlandia, Grecja,
Hiszpania, Francja, Chorwacja, Wlochy, Cypr, Lotwa, Litwa, Luksemburg, Wegry,
Malta, Holandia, Austria, Polska, Portugalia, Rumunia, Stowenia, Stowacja,
Finlandia, Szwecja, Wielka Brytania.

Kraje spoza UE uczestniczace w programie to: Byla Jugostowianska
Republika Macedonii, Islandia, Liechtenstein, Norwegia i Turcja.

W okreslonych akcjach programu moga takze uczestniczy¢ inne kraje, przy
czym ich udziat zalezy od szczegétowych kryteriéw lub warunkéw.

Odpowiedzialno$¢ za realizacj¢ programu Erasmus+ ponosi Komisja Euro-
pejska, ktora na biezaco zarzadza budzetem oraz okresla priorytety, cele i kryteria
programu.

W Polsce nadzor nad programem Erasmus+ sprawuja wspolnie: Ministerstwo
Edukacji Narodowej, Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego oraz Ministers-
two Sportu i Turystyki.

Wraz z programem Erasmus + dziatajq programy wspierajace, takie jak:

« program eTwinning wspomagajacy europejska wspétprace szkot i przedszkoli
realizowana przy pomocy mediow elektronicznych. Umozliwia placéwkom
w catej Europie nawiazanie wspétpracy, gtéwnie dzigki Internetowi. We wspot-
pracy z réwiesnikami ze szkdt partnerskich uczniowie nawzajem si¢ poznaja
1 wspdlnie si¢ ucza;

» program Europass, ktory stuzy zapewnieniu obywatelom wszystkich panstw
UE réwnych szans w przedstawianiu kwalifikacji i do§wiadczenia zawodowego
w catej Europie. Zwieksza to szanse na krajowym i europejskim rynku pracy
oraz stwarza nowe mozliwosci ksztalcenia i zdobywania doswiadczen za gra-
nica. Sie¢ Europass tworza 33 kraje UE.

W obu tych programach uczestnicza studenci Panstwowej Wyzszej Szkoty
Zawodowej (PWSZ) w Elblagu.

Wedtug raportu Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji za rok 2016 najbardziej
popularne kraje docelowe wybierane przez studentéw i pracownikéw uczelni
w ramach Akcji 1 — mobilnos$é, to: Niemcy (6237 wyjazdéw), Hiszpania (5948),
Wrtochy (4245), Portugalia (3062), Wielka Brytania (2888), Grecja (2248), Francja
(1730), Czechy (1496) i Stowacja (1255).

W ramach mobilnosci w 2016 r. wyjechato 23,4 tysiaca studentéw Erasmusa+".

Do istotnych aspektéw programu Erasmus+ zalicza sig:

« uznawanie i poswiadczanie umiejetnosci i kwalifikacji — w szczegdlnosci

ECTS w szkolnictwie wyzszym, Europejski system transferu osiagnie¢ w ksztat-

ceniu i szkoleniu zawodowym (ECVET, European Credit System for Vocational

7 http://erasmusplus.org.pl/szkolnictwo-wyzsze/akcja- 1/wspolpraca-z-krajami-programu/ [dostep:
15.11.2017].
8 http://czytelnia.frse.org.pl/program-erasmusplus-w-polsce-raport-2016/, s.16 [dostep: 15.11.2017].
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Education and Training), Europejskie ramy odniesienia na rzecz zapewniania
jakosci w ksztalceniu i szkoleniu zawodowym (EQAVET, European quality
assurance in vocational education and training), Europejskie Stowarzyszenie na
rzecz Zapewnienia Jakosci w Szkolnictwie Wyzszym (ENQA, European
Association for Quality Assurance in Higher Education) oraz sieci w dziedzinie
ksztatcenia i szkolenia o zasiegu unijnym’;

o upowszechnianie i wykorzystywanie wynikow projektow;

« wymiar migdzynarodowy;

« réwny dostep i wlaczenie spoleczne — poprzez wspieranie uczestnictwa i wia-
czenie osOb o mniejszych szansach do programu Erasmus+.
Erasmus+ jest silniej powigzany z rynkiem pracy niz programy go poprze-

dzajace. Laczna orientacyjna pula srodkéw finansowych programu na 7 lat (2014-

-2020) w ramach dziatu 1 budzetu UE wynosi 14,774 mld euro.

3. Program Erasmus+ w PWSZ w Elblagu

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w FElblagu otrzymata Kartg Uczelni
Erasmusa (EUC, Erasmus University Chartre) w 2005 r. Pierwsza wspotprace
uczelnia nawigzala i umowy podpisano z Fachhochschule Stralsund z Niemiec
1 Liepaja Academy of Pedagogy z Lotwy. Na chwile¢ obecna PWSZ w Elblagu
podpisata umowy o wspolprace z 28 uczelniami partnerskimi, placéwkami
szkolnictwa wyzszego.

Tabela 3. Uczelnie partnerskie Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Elblagu

Nazwa uczelni Kraj Rok podpisania Kierunek studiow
umowy
Sofia University Butgaria 2015 Filologia angielska
Lingwistyka stosowana
University of Zagreb Chorwacja 2013 Filologia polska
Filologia germariska
Jiho¢eska univerzita v Czechy 2009 Pedagogika
Ceskych Budsjovicich Filologia angielska
for-international-students Filologia germanska
Université de Toulon Francja 2014 Informatyka
Mechanika i budowa maszyn
University of Patras Grecja 2015 Ekonomia
Universidad de Oviedo Hiszpania 2010 Filologia angielska
Informatyka
Pedagogika
Mechanika i budowa maszyn
Universidad de Castilla-La Hiszpania 2009 Mechanika i budowa maszyn
Mancha

? http://ec.europa.eu/programmes/erasmus-plus/sites/erasmusplus/files/files/resources/erasmus-plus-
programme-guide_pl.pdf, s.8 [dostep: 15.11.2017].
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Universitat Politécnica De Hiszpania 2009 Budownictwo
Catalunya Informatyka
EPSEVG-Escola Politécnica Inzynieria srodowiska
Superior d’Enginyeria de Mechanika i budowa maszyn
Vilanova i la Geltra
Mykolo Romerio Litwa 2012 Pedagogika
Universitetas (Mykolas Pedagogika specjalna
Romeris University)
Liepajas Universitate totwa 2005 Filologia angielska
Filologia germanska
Administracja
Ekonomia
Goce Delcev University Republika 2013 Filologia angielska
Macedonii Administracja
Ekonomia
Hochschule Bremen Niemcy 2010 Mechanika i budowa maszyn
Hochschule Darmstadt Niemcy 2014 Informatyka
Universitat Wirzburg Niemcy 2009 Filologia germarnska
Filologia angielska
Hochschule Stralsund Niemcy 2005 Administracja
Ekonomia
Mechanika i budowa maszyn
Hochschule Wismar Niemcy 2009 Administracja
Ekonomia
Informatyka
Mechanika i budowa maszyn
Politécnico de Leiria Portugalia 2015 Administracja
Budownictwo
Informatyka
Inzynieria Srodowiska
Mechanika i budowa maszyn
Universitatea de Vest din Rumunia 2009 Ekonomia
Timisoara Administracja
Filologia angielska
Filologia germanska
Univerzita sv. Cyrila Stowacja 2009 Filologia angielska
a Metoda v Trnave Lingwistyka stosowana
Informatyka
Pamukkale University Turcja 2012 Filologia angielska
Universityof Turcja 2014 Filologia angielska
Gaziosmanpasa, Tokat Filologia germariska
University of Yalova Turcja 2014 Ekonomia
Recep Tayyip Erdogan Turcja 2014 Informatyka
Universitesi Filologia angielska
Kirklareli Universitesi Turcja 2015 Mechanika i budowa maszyn
Inzynieria $rodowiska
Informatyka
Administracja
Firat Universitesi Turcja 2015 Ekonomia
Mechanika i budowa maszyn
Informatyka
Karoly Rébert Féiskola Wegry 2009 Administracja
Ekonomia
Ochrona $rodowiska
University of Dunaujvaros Wegry 2014 Administracja
Informatyka
Budownictwo
Mechanika i budowa maszyn
Inzynieria Srodowiska
Ochrona $rodowiska
Universita degli Studi di Wiochy 2014 Ekonomia
Foggia

Zrédto: http://www.pwsz.elblag.pl [dostep: 16.11.2017].
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Podejmowane dziatania i realizacja mobilnosci w ramach programu Erasmus+
wpisuja si¢ w realizacj¢ wizji uczelni, ktéra brzmi: ,,Pafstwowa Wyzsza Szkota
Zawodowa w Elblagu ma by¢ nowoczesng Uczelnia spelniajaca standardy
europejskie, ktoérej absolwent ma czu¢ si¢ Europejczykiem rozumiejacym kulturg
1 obyczajowos¢ europejska oraz by¢ komunikatywnym w réznych sytuacjach
spotecznych i1 zawodowych, nie tracac swiadomosci kultury ojczystej, w ktorej
wzrastal”'’.

Przez mobilno$¢ studenci uzyskuja doswiadczenia zyciowe w Srodowisku
zagranicznym, usamodzielniaja si¢, maja mozliwos¢ sprawdzenia swoich predys-
pozycji do nauki w jezyku obcym, pracy w zagranicznej firmie, sprawdzenia, na ile
zdobyta dotychczas wiedza jest przydatna w pracy.

Tabela 4. Wyjazdy studentéw i pracownikéw Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej w Elblagu
w ramach programu Erasmus+ latach 2005-2017

Wyjazdy Wyjazdy . - Wyjazdy

ak ac?gnlfni cKi studentc’_>w na studentéw_ na !V,‘,"rfﬁ'g dgg:?:‘zlg;zg szkoleni_ovye

studia praktyki pracownikow
2005/2006 10 - 1 -
2006/2007 11 - 2 -
2007/2008 11 10 2 2
2008/2009 11 20 1 3
2009/2010 22 18 1 4
2010/2011 10 19 2 6
2011/2012 14 30 2 9
2012/2013 10 37 8 7
2013/2014 13 31 7 5
2014/2015 12 32 0 8
2015/2016 16 28 2 6
2016/2017 3 42 5 4

Zrédto: opracowanie 1. Dwojacka — Koordynator Uczelniany Programu Erasmus.

Wiedza i kompetencje studentéw PWSZ w Elblagu sa wysoko oceniane, czego
dowodem moze by¢ ponaddziesigecioletnia wspdtpraca z firmami niemieckimi,
ktére co roku przyjmuja studentéw informatyki na praktyki. Efektem takich
wyjazdéw byly tez sytuacje zatrudnienia naszych absolwentéw w tych firmach.
Z kolei dla nauczycieli akademickich oraz dla pracownikéw uczelni wyjazdy
w ramach programu Erasmus+ sa okazja do wymiany informacji, zdobycia nowych
doswiadczen, nawiazania nowych kontaktéw, ktére niejednokrotnie owocuja
obopdlnymi inicjatywami, zaproszeniami na konferencje, seminaria. W czasie
realizacji programu najwigcej wyjazdéw uczestnikow odbyto si¢ do Hiszpanii
1 Niemiec.

Studenci wyjezdzajacy podkreslaja, ze doswiadczenie zagraniczne jest dla nich
pewnego rodzaju certyfikatem jezykowym i potwierdzeniem umiejetnosci radzenia
sobie z zadaniami, ktére wymagaja mobilnosci. Swoje wrazenia i wspomnienia
z wyjazdow przekazuja innym studentom na stronie internetowej http://www.pwsz.

' http://www.pwsz.elblag.pl [dostep: 16.11.2017].
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elblag.pl/wspomnienia_z_erasmusa.html, zachecajac ich do korzystania z mozli-
wosci, jakie daje program Erasmus+.

Z kolei studenci z osrodkéw zagranicznych dziela sie swoimi opiniami po
powrocie do macierzystych uczelni. Przekazy te niejednokrotnie staty si¢ przy-
czynkiem do podjecia decyzji o przyjezdzie do Elblaga kolejnych grup studentéw.

Tabela 5. Przyjazdy studentéw i nauczycieli z zagranicznych uczelni do Panstwowej Wyzszej Szkoty
Zawodowej w Elblagu w latach 2005-2017

Rok Przyjazdy studentow | Przyjazdy studentow Przyjazdy nauczycieli
akademicki na studia na praktyki (prowadzenie zaje¢, szkolenia)
2007/2008 3 11
2008/2009 0 10
2009/2010 0 13
2010/2011 13 13
2011/2012 9 12
2012/2013 11 17 28
2013/2014 12 18
2014/2015 8 18
2015/2016 9 5
2016/2017 13 4

Zrédto: opracowanie 1. Dwojacka — Koordynator Uczelniany Programu Erasmus.

Zakoniczenie

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa w Elblagu jest jedyna elblaska uczelnia
bioraca udzial w programie Erasmus+. Realizowane przez nig projekty przynosza
wielorakie korzysci. Dla miasta jest to promocja jego waloréw historycznych,
przyrodniczych, turystycznych. Z udziatem zagranicznych uczestnikéw projektu
organizowane sg lekcje o charakterze kulturoznawczym i jezykowym dla uczniéw
szkoét $rednich i podstawowej oraz dla stuchaczy Akademii Dziecigcej dziatajacej
przy PWSZ w Elblagu. Korzysci odnotowuja takze firmy i instytucje z miasta
i regionu, zauwazajac, ze absolwenci, ktérzy uczestniczyli w projekcie, posiadaja
petniejszy zakres kompetencji nie tylko zawodowych, ale i jezykowych oraz
spotecznych. Ponadto realizacja projektu Erasmus+ przez uczelni¢ przyczynia si¢
do promowania system edukacji i ksztalcenia wyzszego w Polsce, przybliza
uczestnikom zagranicznym poziom rozwoju gospodarczego kraju, w przypadku
kurséw jezyka polskiego — upowszechnia jego znajomos¢.

Wsréd wielu kompetencji, jakimi powinien cechowaé si¢ absolwent uczelni
wyzszej, oprocz poziomu wyksztalcenia, sa takze kompetencje migkkie, dotyczace
cech psychofizycznych i umiejetnosci spolecznych, a wigc m.in. zarzadzania
wlasng osoba, motywacji, odpornosci na stres, pracy w zespole oraz umiejetnosci
interpersonalnych. Uczestnictwo w programach mobilnosci Erasmus+ pozwala nie
tylko na rozwijanie tych kompetencji, ale i ksztaltowanie umiejetnosci
wielokulturowych, zdolnosci adaptacji do nowych warunkéw oraz rozwdj kompe-
tencji osobistych.
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MOBILITY PROJECTS WITHIN ERASMUS AND ERASMUS+ PROGRAMS

Abstract: This article presents the history of the Erasmus program since 1987, its changes and
modifications. It shows three phases of the program covering the years 1987-2013, together with all
component programs (Socrates, Comenius, Lingua Minerva, Grundtvig, Arion, Naric, Lifelong
Learning). The authors also discuss the fourth phase of the program Erasmus+ for the years 2014-
-2020, which seeks to promote the effective use of social capital and to promote the idea of lifelong
learning. The article presents actions and indicators obtained in the framework of cooperation, as
well as the data on the participation of the PWSZ in Elblag in the Erasmus+ program.






Piotr Gizinski

SREDNIOWIECZNE GMERKI JAKO ZRODEA DO BADAN
NAD WSPOLCZESNYMI ZNAKAMI TOWAROWYMI'

Zadaniem wspdtczesnych znakow towarowych jest informowanie konsumenta o jakosci danego
towaru, identyfikowanie towaru z jego wytwdrcq i wyroznienie go sposrod wielu podobnych. W dobie
ostrej konkurencji przedsiebiorstwa w walce o klienta dbajq o wyrazne zaznaczenie swojej tozsamosci
m.in. przez indywidualny znak graficzny. Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie problematyki
gmerkow z terenu Elblqga i Gdanska, czyli pierwotnych znakow wtasnosciowych, ktorymi postugiwali
sie kupcy, i spojrzenie na nie przez pryzmat wspotczesnych znakéw towarowych. Zadaniem gmerkow
byta identyfikacja towaru i kupca, swiadczyty o jakoSci towaru, a prosta forma graficzna tatwo
zapadata w pamigé. Z artykutu wynika, ze zachodzi wiele istotnych podobienstw miedzy gmerkiem
a wspotczesnym znakiem towarowym.

W ostatnich kilkunastu latach znaki towarowe, jako najwazniejszy Srodek
ekspansji przedsigbiorstwa na rynku, zyskaty bardzo duze znaczenie gospodarcze
na plaszczyznie globalnej. Coraz wigkszy rynek i ostra konkurencja zmusza
wspolczesne przedsigbiorstwa do wyraznego wizualnego zaznaczenia swojej
tozsamosci’. Do cech wspélczesnego znaku towarowego nalezy indywidualizacja,
opiniowanie, czyli zaswiadczenie o jakosci danego towaru, ze moze on by¢
wyrazem luksusu, i w koncu przekazywanie informacji o Zrédle pochodzenia
i odréznianie podobnych towaréw od siebie’. Wraz ze wzrostem konkurencyjnosci
wytworcy dobr postarali si¢ o prawne zabezpieczenie znakéw towarowych.

Korzenie logotypu siegaja daleko w glab historii. Poczatkowo proste,
schematyczne znaki, nastepnie staja si¢ coraz bardziej skomplikowane. Dzi§ mozna
zauwazy¢ nowy model w projektowaniu logo. Powrét do znakéw prostych,
schematycznych, odwotujacych si¢ do skojarzen odbiorcy znaku, przez co tatwo
zostaja zapamigtane. Bez trudu mozna rozpozna¢ marki znanych korporacii,
z tatwoscia tez przyswajane sa nowe pojawiajace si¢ logo. Réwniez coraz wigcej
miast posiada wlasny nowoczesny znak, czesto traktowany na réwni z herbem
miejskim. Z definicji logotypu wynika, ze jest on unikalng i charakterystyczna
forma graficzna, stylizowana na napis, symbol lub inng forme ekspresji graficznej

! Niniejszy artykut powstat w ramach badan nad gmerkami, ktére stanowia temat powstajacej na
Uniwersytecie Gdanskim dysertacji doktorskiej mgr. Piotra Gizinskiego pt. Gmerki kupieckie w sred-
niowiecznym Gdansku.

2 A.M. Nikodemska-Wotowik, T. II P. Gérski, M. Wotowik, Nie tylko logotyp. Wyrdznienie i przyna-
leznos¢ w biznesie, Oficyna Wydawnicza Branta, Bydgoszcz—Gdansk 2004, s. 25.

3R. Skubisz, Znaki towarowe. Ewolucja przedmiotu ochrony prawnej, http://www.uprp.pl/uprp/_
gAllery/15/50/15507/Znaki_towarowe._Ewolucja_przedmiotu_ochrony_prawnej_-_prof._dr_hab._
Ryszard_Skubisz_UMCS.pdf [dostep: 07.10.2017].



160 Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblagu, zeszyt 25

stuzacej do identyfikacji marki, firmy badZ organizacji’. Obserwujac zmiany
zachodzace we wspodtczesnym $wiecie, nalezy zadaé pytanie, czy $redniowieczne
gmerki kupieckie odgrywaly podobna role, jaka dzi§ odgrywa logo. Pierwszym
badaczem, ktéry zauwazyl podobiefistwo migdzy gmerkami a wspoiczesnymi
znakami towarowymi, byl Janusz Koczanowski, ktéry opisal swoje spostrzezenia
w artykule Funkcja i ochrona prawna znakéw towarowych’. Omawiajac
problematyke gmerkéw, chce spojrze¢ na nie przez pryzmat wspoétczesnego znaku
towarowego.

Literatura przedmiotu na temat dawnych znakéw towarowych, jest bardzo
skapa, a sam temat catkowicie zaniedbany i umyka badaczom kultury czaséw
sredniowiecza. Niedostatek materiatu Zrédlowego przyczynit si¢ do zaniechania
glebszych badan na temat gmerkéw. Nadal aktualnymi i stale cytowanymi
pozycjami sg dziewigtnastowieczne dzieto autorstwa Carla Gustava Homeyera Die
Haus und Hofmarken® oraz Antoniego Mateckiego Studia heraldyczne’. Od tamtej
pory nie powstata zadna powazna monografia poruszajaca to zagadnienie.

Zrédet zaréwno tych pisanych, jak i niepisanych na Pomorzu jest niewiele.
Gmerki mozna spotka¢ w zabytkowych elblaskich i gdanskich kosciotach wykute
na starych ptytach nagrobnych umieszczone w posadzce lub przeniesione na sciang
swiatyni. Dobrym przyktadem moga by¢ gdanska Bazylika Wniebowzigcia Naj-
swietszej Marii Panny w Gdansku czy w koscidt $w. Jana w Gdansku, a w Elblagu
dawny kosciét Najswigtszej Marii Panny (dzisiejsze Centrum Sztuki Galeria EL).
Z pomoca w badaniach przychodza réwniez odkrycia archeologiczne prowadzone
w Elblagu i w Gdansku. Niektére przedmioty, jak np. beczki®, przedmioty codzien-
nego uzytku, narzedzia pracownicze itp., nosza na sobie znaki ich wiascicieli.
Znajdziemy je nawet wpisane w tarcz¢ herbowa i na osobistych tlokach pieczeci.

Ze zrédet pisanych wymieni¢ nalezy przede wszystkim zbiory znajdujace sig
w Archiwum Panstwowym w Gdansku. Zachowata si¢ teczka z XIX w., ze zbiorem
gmerkéw z Gdanska i okolic wraz z identyfikacja ich wtascicieli’. Badajac znaki
towarowe nalezace do kupcow, nalezy szuka¢ materiatéw w ksiegach kupieckich,
listach, rachunkach, zapiskach sadowych czy umowach handlowych. Proste znaki
czasami wystepuja na zrédtach ikonograficznych, jak np. na obrazach'.

Przechodzac juz do sedna artykulu, na poczatku nalezy wyjasni¢, czym jest
gmerk. Badacze jednoglosnie przyznaja, ze jest to znak prawno-wlasnosciowy

* A.M. Nikodemska-Wotowik, T. I P. Gérski, M. Wotowik, op. cit., s. 25.

3 J. Koczanowski, Funkcje i ochrona prawna znakéw towarowych, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu
Jagielloniskiego” (Migdzyuczelniany Instytut Wynalazczosci i Ochrony Wiasnosci Intelektualnej)
1976, z. 8, s. 10-18.

® C.G. Homeyer, Haus- und Hofmarken, Verlag Der Koniglichen Geheimen Ober-Hofbuchdruckerei,
Berlin 1870.

7 A. Matecki, Studya heraldyczne, nakt. aut., Lwéw 1890.

8 W roku 1985 z Zatoki Gdanskiej zostat wytowiony wrak statku pochodzacy z poczatkéw XV w., na
ktérego poktadzie znajdowaly si¢ przewozone towary, w tym oznaczone gmerkami beczki. Wigcej na
temat wraku mozna przeczyta¢ w publikacji: Miedziowiec wrak Sredniowiecznego statku i jego
tadunek, pod red. W. Ossowskiego, Narodowe Muzeum Morskie w Gdansku, Gdansk 2014.

° APGd, sygn. 300, R/Bb55. )

!0 Interesujacym zabytkiem sa obrazy z ko$ciota pw. Znalezienia Krzyza Swictego w Krzywym Kole,
na ktérych umieszczono gmerki fundatoréw i gospodarzy ziemskich.
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sktadajacy si¢ z prostych i tamanych kresek, polaczonych ze soba, tworzacy
jednolity symbol''. Gmerki uzywane byty przede wszystkim przez kupcéw. Ich
prosty ksztalt wynikat z celéw praktycznych. W czasach gdy narodzit si¢ gmerk,
analfabetyzm byt powszechny wsrdéd ludzi, a umiejetnos¢ czytania i pisania
posiadat niewielki procent elit. Sredniowieczny kupiec, ktéry przewozit swoje
towary na sprzedaz, najczesciej oznaczat je gmerkiem w celu uniknigcia zamiany
towaru lub aby w razie katastrofy statku mégt powotaé si¢ na swdj znak w procesie
o odszkodowanie'?. Towary przewozone droga morska byly spisywane na tzw.
konosamencie wraz z wykazem gmerkéw, a nastepnie tadowane na statek'’. Po
dotarciu na targ znaki te byly znakami identyfikujacymi towar, potwierdzaly jego
pochodzenie i byly utozsamiane z jakoscia towaru.

Warto jeszcze zwréci¢ uwage na sprawe dziedziczenia gmerku. Najlatwiej
bedzie przedstawi¢ to zagadnienie na przyktadzie merkéw pomorskich rodzin
rybackich. Znaki rybackie byty symbolami podobnymi do gmerkéw, zbudowanymi
z kilku potaczonych ze soba kresek. Wystepowaly w calej Europie i byly znakami
dziedzicznymi. Synowie, kontynuujac prace jako rybacy, dodawali do gmerku ojca
dodatkowy element, kreske, figure lub kropke. Z badan przeprowadzonych przez
Bolestawa Namystowskiego wynika, ze jedynie najstarszy syn obejmowat merk po
ojcu w formie niezmienionej. Dodatkowo B. Namystowski w artykule Merki
rybakoéw pomorskich. Przyczynek do heraldyki i folkloru wypisal kilkanascie rodzin
rybakéw z terenu Pomorza, co ilustruje przebieg procesu dziedziczenia znaku',

Podobna sytuacje zauwazymy wsrod bartnikéw. Kodeks prawa bartnego
réwniez méwi o postugiwaniu si¢ znakiem bartnym — tzw. klejmem — przy
znakowaniu barci'’, sktadajacym si¢ z kombinacji potaczonych prostych kresek,
czasem kropek. Klejmo stuzyto do tatwego identyfikowania narzedzi i boru
nalezacego do bartnika. Kazdy bartnik mial wlasny niepowtarzalny znak. Znamig
to zazwyczaj przechodzito z pokolenia na pokolenie. Gdy syn dorobit si¢ juz
wlasnego boru, do znaku ojca byt dodawany dodatkowy element. Tak samo
postepowat wnuk, ktéry dorysowywat inny element do gmerku ojca'®.

To samo dotyczylo rodzin kupieckich. Z zachowanych ksiag kupieckich z lat
1400-1421 nalezacych do niderlandzkiego kupca Hildebranda Veckinhusena
wynika, ze przekazywanie znaku z pokolenia na pokolenie odbywalo si¢ w ana-
logiczny sposéb'”.

Problem, jaki stawiaja gmerki przed potencjalnym badaczem, to kwestia iden-
tyfikacji znaku. Adam Chmiel w swoim artykule Dawne wyroby nozZownikéw

"' G. Oswald, Lexikon der Heraldik, VEB Bibliographisches Institut Leipzig, Leipzig 1984, s. 178.

'2 APGd, sygn. 300, D/71, 103.

Bs. Matysik, Ze studiow nad przesztosciq konosamentu. O najstarszych konosamentach zachowa-
n4ych w Archiwum Gdanskim, ,Rocznik Gdanski” 1955, t. 14, s. 167.

'“B. Namystowski, Merki rybakéw pomorskich. Przyczynek do heraldyki i folkloru, ,Rocznik
Heraldyczny” 1925, t. 7, s. 11.

'5J. Burszta, Znamiona bartne Puszczy Wyszkowskiej, ,Lud. Organ Polskiego Towarzystwa
Ludoznawczego” 1954, t. 41, s. 532.

16, Namystowski, Znamiona bartne mazowieckie 17 i 18 wieku i inne znaki ludowe, [s.n.], Poznan
1927, s. 14.

17 M. Lesnikov, W. Stark, Die Handelsbucher des Hildebrand Veckinchusen, Bohlau, Wien 2013, s. 76.
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krakowskich i znaki na nich z 1899 r. poruszyt kwestie znakéw wtasnosciowych'®,
W artykule wskazal, ze kazdy mistrz mial swdj odrebny znak, ktéry byl niepow-
tarzalny i ktérym znakowat swoje wyroby. Dodatkowo w archiwum krakowskim
miat si¢ zachowa¢ pelny ich rejestr, w ktéorym do kazdego imienia mistrza byta
przypisana cecha'. Z badania zrédet kupieckich z terenéw dawnej Hanzy wynika,
ze nie istnialy dwa identyczne znaki towarowe nalezace do réznych oséb. Niestety
nie ma dowodéw na to, ze prowadzono ewidencje gmerkéw uzywanych przez
kupcéw hanzeatyckich, tak jak w przypadku nozownikéw krakowskich.

Czy znaki te odgrywaly wazng role w zyciu kupcéw w Sredniowieczu?
Z pewnoscia tak, a kupiec dbat o to, by jego towary byly oznaczone jego znakiem.
Jednoczesnie brak wzmianek Zrédlowych na temat gmerkéw moze nasuwad
wniosek, ze byly one w tak powszechnym uzyciu, ze tak jak dzisiejsze znaki
markowe wtapialy si¢ w obecna rzeczywistos¢, stajac sie¢ prawie niezauwazalne.
Charakter i funkcje, jakie petnity gmerki w zyciu codziennym mieszkancéw miast,
oraz prostota ich wykonania w poréwnaniu do bogatego herbu szlacheckiego czy
mieszczanskiego moze tlumaczy¢ brak zainteresowania nimi ze strony 6wczesnych
historykéw. Znaki te nie byly na tyle atrakcyjne, aby mogly zosta¢ spisane
w formie katalogu, ktéry zachowalby si¢ do naszych czaséw, jak ma to miejsce
w heraldyce szlacheckiej”. Gmerki catkowicie zanikly w XIX w., wyparte przez
pierwsze graficzne logotypy, ktére byly juz rozbudowane i zawieraly znacznie
wigcej elementéw identyfikacyjnych. Swoim wygladem czesto nawigzywaty do
heraldyki, tradycji lokalnych, rodzimego miasta lub do wiasciciela.

Dla przyktadu mozna przywota¢ znaki kilku elblaskich przedsigbiorstw z cza-
sOw epoki rewolucji przemystowej. Logotypem browaru elblaskiego (1896 r.) miat
by¢ malutki aniotek siedzacy okrakiem na beczce piwa z wypisanym numerem
17902. Aniotek w dioniach trzyma litery ,,BEB”, bedace skrétem nazwy browaru:
Brauerei Englisch Brunnen. Posta¢ aniola nawigzywata do trzymaczy heraldycz-
nych wystepujacych w herbie miasta®'.

Znak fabryki Loessera & Wolffa z 1874 r. przedstawia szereg kamienic z trzema
postawionymi pionowo cygarami, majacymi symbolizowa¢ kominy zaktadu. Do
logo byty dodawane liscie tytoniu, ktére niczym trzymacze herbowe otaczaly caty
znak towarowy*>.

Znakiem rozpoznawczym gorzelni Haertela & Co byla wpisana w obty zarys
beczki charakterystyczna budowla miasta Elblaga — Brama Targowa™.

Rodzace si¢ znaki towarowe z tego okresu z pewnoscig byly posrednikami
w sprzedazy, wraz z narastaniem innych o podobnym charakterze produktéw
wyrdznialy dany towar. Byly kojarzone z jako$cia produktu, a co za tym idzie

'8 A. Chmiel, Dawne wyroby nozownikoéw krakowskich i znaki na nich, ,,Rocznik Krakowski” 1899,
t. 2, s. 89.

" Ibidem, s. 95.

2 Znane sa przypadki gdanskich rodzin mieszczanskich, ktére przyjety gmerk za godto tarczy
herbowej jak np. rodziny Vogt, Starck, Schlottke, Oloff czy Schultz.

2I'W. Rynkiewicz-Domino, T. Gliniecki, Browar w Elblggu. Tradycyjnie od 1872 roku, Uran, Elblag
2012, s. 49.

22 C. Pudor, Die Stadt Elbing und Ihre Umgebung, E. Wernichs Buchdruckerei, Elblag 1925, s. 94.

2 http://www.elblag-moje-miasto.pl/firma-haertel/ [dostep: 07.10.2017].
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rowniez z cena. Wigkszo$¢ logotypéw z tego okresu niosta ze soba prosty,
jednoznaczny przekaz o wytwarzanych przez firme produktach. Wraz z rozwojem
znakoéw towarowych 1 wzrostem konkurencyjnosci na rynku nasilala si¢ tez
potrzeba uregulowania ich prawnej ochrony. Pierwsza cegietka pod ochrong
znakéw towarowych zostata potozona w Paryzu w latach 1880-1883, co zaowo-
cowalo powstaniem tzw. Konwencji Zwiazkowej Paryskiej z dnia 20 marca 1883 r.
Miata ona na celu umozliwienie uzyskiwania ochrony cztonkom na przedmioty
wlasnosci przemystowej, w tym na znaki towarowe, w innych panstwach-
-sygnatariuszach. Konwencja paryska z kilkoma zmianami jest aktualna po dzi$
dzien.

Pierwszymi aktami prawnymi regulujacymi ochrone prawna znakéw towaro-
wych w Polsce byt dekret Naczelnika Panstwa z 1919 r., Ustawa z 5 lutego 1924 r.
o ochronie wynalazkéw, wzoréw i znakéw towarowych (Dz.U. nr 31, poz. 306),
Ustawa z 31 stycznia 1985 r. o znakach towarowych (Dz.U. nr 5, poz. 17). Na
podstawie tresci wymienionych aktéw normatywnych rozwijata si¢ praktyka nie
tylko przyznania ochrony zarejestrowanego znaku towarowego, ale réwniez kwe-
stie uzywania, przyznawania ochrony réwnoleglej do wynikajacej z faktu rejes-
tracji znaku towarowego.

W sredniowieczu tez istniaty zapisy w wilkierzach miasta na temat zasad
uzywania znaku cechowego, ktérym zazwyczaj byt znak mistrza. Wilkierz gdanski
z 1597 r. nakazuje bednarzom wypalanie swoich znakéw na zbitych przez siebie
beczkach. Z kolei wilkierze z 1385 r. i 1455 r. zobowiazuja browarnikéw
oddajacych zboze i stody do mtyna w celu zmielenia, by oznaczali worki swoimi
znakami®*,

W Polsce obecnie funkcjonuje ustawa z dnia 30 czerwca 2000 roku Prawo
o wlasnosci przemystowej (Dz.U. nr 119, poz. 1117). Sktada si¢ ona z 11 tytutéw,
a kazdy dzieli si¢ na kilka rozdziatéw. Interesujacy jest tytut trzeci pt.: Znaki
towarowe i oznaczenia geograficzne, rozdzialy od 1 do 6. Na poczatku wytlu-
maczono pojecie znaku towarowy, czyli jest to: ,,(...) kazde oznaczenie, ktére
mozna przedstawi¢ w sposéb graficzny, jesli posiada ono moc odrézniajaca, tzn.
nadaje si¢ do odréznienia towaréw (ustug) jednego przedsiebiorstwa od towaréw
(ushug) innego przedsigbiorstwa. Znakiem towarowym moze by¢ w szczegdlnosci
wyraz, rysunek, ornament, kompozycja kolorystyczna, forma przestrzenna, w tym
forma towaru lub opakowania, a takze melodia lub inny sygnat dzwiekowy”?.

Nastepnie opisane sa warunki, jakie musi spetni¢ nowo zarejestrowany znak,
a wigc: nie narusza praw osobistych oséb trzecich, nie jest sprzeczny z prawem,
obyczajem i nie wprowadza odbiorcy w blad co do towaru, a ponadto nie zawiera
skrétu Rzeczpospolita Polska, herbéw obcych miast, nie zawiera symboli
uderzajacych w uczucia religijne, patriotyczne itp. Dalej wymienione sg czynnosci,
jakie nalezy wykonaé, aby méc zarejestrowa¢ znak™®. Mowa jest tutaj o tym, ze
znaki towarowe sa ewidencjonowane w Urzedzie Patentowym Rzeczypospolitej

2 P. Simson, Geschichte der Danziger Willkur, Sauniers Buch- und Kunsthandlung, Danzig 1904, s. 88.
% Dz.U. nr 119, poz. 1117, art. 120.
% Ibidem, art. 131.



164 Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblagu, zeszyt 25

Polskiej i przez ten urzad podlegaja ochronie na okres 10 lat. Po tym czasie nalezy
whnies¢ oplate za przedtuzenie ochrony. Zgloszony znak zostaje nastgpnie poddany
ekspertyzie, jezeli spelnia on wymogi, wtedy uzytkownik otrzymuje stosowny
certyfikat i moze znakowa¢ swdj towar, umieszczajac obok logo znaczek ,R”
w okregu®’. Wszystkie znaki towarowe sa wpisywane do rejestru znakéw towa-
rowych. Nalezy tez zauwazy¢, ze obecnie znak towarowy jest zbywalny i moze
podlegaé dziedziczeniu na wniosek zainteresowanego. W przeciwnym razie prawa
do znaku sa anulowane®. Ustawa okresla réwniez sankcje w sprawie naruszenia
znaku. Jest to artykul 296, w ktérym czytamy, ze oznaczanie towaréw podrobio-
nym, zarejestrowanym znakiem towarowym w celu wprowadzenia ich do obrotu
oraz obrét towarem oznaczonym takim znakiem jest karany grzywna, kara
ograniczenia wolnosci lub jej pozbawienia do 2 lat*.

Ksztatty obecnych znakéw towarowych zostaty bardzo uproszczone. Najczes-
ciej dominujagcymi motywami sa figury geometryczne: kota, kwadraty, tréjkaty;
nastepnie ksztatty liter i znaki przyjmujace catkowicie forme abstrakcyjna’.
Decydujaca role¢ odgrywa tez barwa znaku.

Podsumowujac, istnieje wiele podobienstw miedzy gmerkiem a wspdtczesnym
znakiem towarowym. Wskazuja na towar, osobe czy tez przedsigbiorstwo, skad
pochodza, sa indywidualne i niepowtarzalne, a w szczegdlnych wypadkach moga
tez by¢ dziedziczne i podlega¢ ochronie prawnej. Roéznice wystepuja przede
wszystkim w graficznej formie znaku odwotujacego si¢ czgsto do metafor i prostej
symboliki zrozumiatej dla potencjalnego odbiorcy. Tak samo jak logo reprezentuje
cate przedsigbiorstwo, tak w wypadku gmerkéw mogly one reprezentowaé poje-
dyncza osobe lub grupe oséb. Odnajdywane dzisiaj w kosciotach czy w archiwal-
nych dokumentach gmerki, czy te wydobywane spod ziemi przez archeologéw
czesto sa jedynymi znakami, jakie pozostaty po dziatalnosci dawno juz zmartych,
czesto anonimowych postaciach, tworzacych historig i ducha miasta.
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MEDIEVAL GMERKS ARE AS SOURCES FOR RESEARCH ON
CONTEMPORARY TRADEMARKS

Abstract: The task of modern trademarks are to inform the consumer about the quality of the goods,
to identify the goods with the manufacturer and to distinguish them from many similar ones. In the
age of competition companies take care to clearly mark their identity, among other things by
individual graphic sign. The aim of this article is to present the problems of the Elblag and Gdansk
gmerks, the primitive property marks used by merchants and compare them with modern trademarks.
The task of the gmerks were to identify the goods and the merchant, testify to the quality of the goods,
and simple graphic form easily fell into memory. Like the modern one. The article show us that there
are many significant similarities between gmerks and the modern trademark. The article examined
the way the trademark had to go from a few strokes, to today's form.
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ROZPRAWY NAUKOWE I ZAWODOWE PWSZ W ELBLAGU
Profil czasopisma

Tematyka czasopisma obejmuje szerokie spektrum zainteresowan pracownikéw
instytutow: Ekonomicznego, Pedagogiczno-Jezykowego, Informatyki Stosowanej
1 Politechnicznego. Profil czasopisma okreslaja przede wszystkim zagadnienia
z zakresu dyscyplin nauk humanistycznych i spotecznych, jednak dopuszcza sig
publikacje z dziedzin informatyki i techniki.

W Rozprawach Naukowych i Zawodowych PWSZ w Elblggu publikowane sa
artykuty o charakterze naukowym oraz poswigcone problemom zawodowym,
opracowane zaréwno przez pracownikow PWSZ w Elblagu, jak i autoréw spoza
Uczelni.

Artykuly naukowe prezentowane w tym periodyku oceniane sa przez recenzen-
téw pod wzgledem oryginalnosci rozwiazan naukowych w akademickim rozumie-
niu tego pojecia. W przypadku prac technicznych wymagana jest prezentacja
oryginalnych rozwigzan konstrukcyjnych, technologicznych, diagnostycznych badz
eksploatacyjnych, przy czym wnioski wyplywajace z analiz, statystyk i innych
opracowan powinny wnosi¢ nowe spojrzenie na zagadnienie.

Z kolei artykuty poswigcone problemom zawodowym skupiajg si¢ wokot spraw
praktyk zawodowych, stazy, kompetencji zawodowych zwigzanych z okreslonym
kierunkiem studiéw oraz analiz i rokowan dotyczacych rynku pracy. Poruszane sa
w nich tematy dotyczace ksztalcenia zawodowego.

W Rozprawach zamieszczane sa réwniez krétkie informacje o organizowanych
konferencjach, spotkaniach lub zapowiedzi wydarzen naukowych czy kulturalnych,
recenzje i oméwienia. Zamieszczane recenzje monografii powinny zawieraé
zwiezty opis ich zawartosci i wyraznie sformutowana oceng wtasng autora.

Rozprawy Naukowe i Zawodowe PWSZ w Elblqgu ukazuja si¢ dwa razy w roku
(p6trocznik).

Czasopismo wydawane jest w wersji drukowanej (wersja pierwotna).
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